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Resumen

La inmigracién en Espafia forma parte de un fenbmeno que genera un importante impacto
social, demogréafico y econémico en el pais. En la actualidad, més del 15% de las personas
gue forman el total de la poblaciéon pertenece al colectivo inmigrante, lo que supone una de
cada seis personas residentes en el pais. Dentro de este colectivo se encuentra la
comunidad china, cuya nacionalidad es la quinta con mayor numero de personas
inmigrantes en Espafa. Uno de los aspectos asociados con la inmigracion es el aprendizaje
del espafiol en aras de favorecer su integracion. Para ello, es necesario prestar atencion a
las necesidades y dificultades de los inmigrantes sinohablantes. De este modo, podremos
satisfacer una de las necesidades especificas de esta comunidad: la integracion e

interaccion de las madres inmigrantes chinas en el entorno educativo de sus hijos.

Bajo esta realidad, el presente trabajo ofrece una propuesta didactica orientada en la
ensefianza del espafiol a madres inmigrantes sinohablantes con hijos escolarizados en el
Sistema Educativo Espafiol. A tal efecto, la propuesta ha sido desarrollada por medio del
enfoque comunicativo por tareas y el método de la simulacién educativa con el objetivo de
gue la madre inmigrante sinohablante pueda adquirir la competencia comunicativa necesaria
para interactuar con éxito en contexto educativo de sus hijos. Asimismo, se han tenido en
consideracion otros aspectos de importancia, a saber: la interculturalidad, la familiarizacion
de las madres con el sistema educativo de Espafa y el funcionamiento del AMPA como
asociacion para velar por una educacién de calidad para sus hijos. El resultado es una
propuesta didactica que busca establecer un vinculo entre las familias y la institucion

educativa.

Palabras clave: ensefianza de espafiol para inmigrantes, sinohablantes, interculturalidad,

enfoque por tareas, simulacién educativa.
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Abstract

Immigration in Spain is part of a phenomenon that generates an important social,
demographic and economic impact on the country. Currently, more than 15% of the total
population belongs to the immigrant community, which represents one in every six people
living in the country. Within this group is the Chinese community, whose nationality is the fifth
largest number of immigrants in Spain. One of the aspects associated with immigration is the
learning of Spanish in order to favour their integration. To this end, it is necessary to pay
attention to the needs and difficulties of Sino-speaking immigrants. In this way, we will be
able to satisfy one of the specific needs of this community: the integration and interaction of

Chinese immigrant mothers in their children's educational environment.

Under this reality, the present work offers a didactic proposal oriented towards the teaching
of Spanish to Sino-speaking immigrant mothers with children enrolled in the Spanish
Educational System. To this end, the proposal has been developed by means of a task-
based communicative approach and the educational simulation method with the aim of
enabling the Sino-speaking immigrant mother to acquire the necessary communicative
competence to interact successfully in the educational context of her children. Other
important aspects have also been taken into consideration, namely: interculturality, the
familiarisation of mothers with the Spanish educational system and the functioning of the
AMPA as an association to ensure quality education for their children. The result is a didactic

proposal that seeks to establish a link between families and the educational institution.

Keywords: teaching Spanish to immigrants, Sino-speakers, interculturality, task-based

approach, educational simulation.
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|. Introduccion

De acuerdo con la Organizacién Internacional para las Migraciones (OIM, 2022), se estima
que en el 2020 el mundo alcanzo la cifra de los 281 millones de migrantes. Asimismo, dentro
de la Union Europea, Espafia se ha convertido en un importante destino migratorio a la largo
de las décadas lo cual ha generado un importante impacto social, demogréafico y econémico
en el pais. En la actualidad, se calcula que mas del 15% de las personas que forman el total
de la poblacion son de origen extranjero, lo que supone una de cada seis personas
residentes en el pais (Carmona, 2022). En este contexto, la comunidad china se sitia como
una de las mayores comunidades transnacionales del mundo. Segun los datos aportados
por el Instituto Nacional de Estadistica (INE), China es el quinto pais con mayor numero de
personas inmigrantes en Espafia, solo por detras de Marruecos, Rumania, Colombia y

Venezuela.

En lineas generales, el aprendizaje de la lengua surge como un aspecto prioritario para la
integracion del colectivo inmigrante en la sociedad. De esta manera, adquieren la capacidad
de desenvolverse adecuadamente en un contexto comunicativo que al principio les puede
resultar extrafio. No obstante, el aprendizaje no debe ser planteado como un objetivo en si
mismo, sino como uno de los primeros pasos hacia el camino que supone su integracion con

plenos derechos en la sociedad (Garcia Parejo, 2002; Kuznetsov, 2010).

En este sentido, no es posible plantear la ensefianza de espafiol a inmigrantes (de ahora en
adelante, EI) sin partir de las necesidades del alumno inmigrante (Gémez-Pavon, 2019). Asi
pues, el entorno mas proximo de los estudiantes y sus necesidades comunicativas seran las
gue sirvan de referencia para la creacién de cursos de espafol (Melero Abadia, 2005).
Ademas, la comunidad inmigrante china se encuentra con dificultades especificas derivadas
de la gran distancia linguistica y cultural entre ambos paises. Por esta razon, es de suma
importancia conocer estas dificultades para comprender donde yace la base de sus errores

y, de esta manera, poder anticiparlos y corregirlos correctamente (Cortes Moreno, 2014).

Hecha esta aclaracion, “no se puede hablar de una verdadera integracion de los inmigrantes
hasta que éstos no hayan logrado la reagrupacion familiar y hayan escolarizado con éxito a
los menores de la familia” Cuesta et al. (2000, p.9). En consecuencia, la participacion de las
familias inmigrantes en el entorno escolar de sus hijos surge como una de las necesidades
comunicativas de este colectivo (Melero Abadia, 2005). Cabe sefalar que la participacion,

ademés de ser necesaria, también favorece varios aspectos del desarrollo educativo.

TFM. Dpto. de Lenguas Aplicadas y Educacion [12] 2023



GLOBAL CAMP

NEBRIJA

Cuando la familia participa de forma activa en la escuela, el rendimiento de los hijos
aumenta y, a su vez, esta mejora su calidad educativa (Lorite Sanchez, 2020). En esta
misma linea, la educacion forma parte de una labor conjunta entre padres y educadores con
el objetivo de la educacion integral del nifio. Gracias a la colaboracion entre ambos, se
favorecen las condiciones necesarias para que se produzca el desarrollo emocional, social e

intelectual de estos nifios (Cabrera Mufioz, 2009).

En aras de facilitar la colaboracion entre la escuela y las familias se sitla la Asociacion de
Padres, Madres y Alumnos (de ahora en adelante, AMPA), la cual reivindica la mejora de las
condiciones educativas de los ciudadanos y el derecho a una escuela gratuita, participativa y
de calidad (Bernad y Llevot, 2016). Asi pues, la participacién de las familias inmigrantes a
través de comisiones, bancos de familias, proyectos y actividades, organizadas por el
AMPA, favorece un buen clima de convivencia, su implicacion escolar y su integracion en la

comunidad educativa (Bernad y Llevot, 2016, pp. 364-365).

Asimismo, para que las familias inmigrantes chinas puedan interactuar con éxito en el
entorno escolar de sus hijos, precisan conocer el funcionamiento del Sistema Escolar
Espanol. Dicho de otro modo, el conocimiento de las etapas, los cursos y las asignaturas
gue estudian sus hijos, facilitard su comprension sobre los temas a tratar y les aportard una
serie de saberes a la hora de velar por la educacion de sus hijos. En el caso de Espafia, su
sistema educativo posee diferencias ideoldgicas y una organizacion de las etapas
educativas diferentes a las de China. En este sentido, como explica Berengueras Pont
(2014), el sistema educativo chino se basa en satisfacer el bienestar de la causa socialista.
Ademas, esta totalmente centrado en la formacién de estudiantes con el objetivo principal de

la obtencidn de certificados académicos (Macias Otén, 2007).

Por estas razones, es de vital importancia disefiar propuestas didacticas orientadas a la
ensefianza de espafiol a familias inmigrantes con el propdsito de satisfacer sus necesidades
especificas en relacién con el entorno escolar de sus hijos. Si revisamos el estado de esta
cuestion, en efecto, podemos observar la existencia de proyectos y propuestas didacticas

orientadas a la integracién de las familias inmigrantes en el contexto educativo.

Por ejemplo, el proyecto de Melero Abadia (2005) propone un curso de espafiol para la
ensefianza del espafiol por medio del enfoque comunicativo donde se fortalece la posicion
en la familia de las madres inmigrantes y se las familiariza con el contexto escolar de sus

hijos. Por su parte, Reyes Delgado (2023) presenta una propuesta didactica con
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caracteristicas similares. En ella, integra la mediacion para facilitar a los padres de familia
inmigrantes los elementos linguisticos que les ayuden a desenvolverse comunicativamente
en el entorno educativo. Finalmente, Alonso Pérez (2023) ofrece una propuesta didactica
para la ensefianza del espafiol a madres inmigrantes marroquis en inmersion con hijos
escolarizados en la ESO. Para ello, se decanta por hacer uso de una metodologia basada

en la simulacion y el método del caso.

Al examinar estos trabajos, podemos evidenciar que en su mayoria estan dirigidos a las
madres inmigrantes en concreto. Como evidencia Melero Abadia (2005), esto es debido a la
realidad que vive este colectivo. Muchas de estas mujeres han seguido a sus maridos
cuando emigraron y viven rodeadas de personas que hablan su lengua. Es por ello que
estas madres deben de superar varios miedos y trabas para poder aprender espafiol.
Ademas, normalmente las condiciones de los cursos en relacion con el horario, el lugar, los
contenidos y las metodologias suelen ser desfavorables para ellas dificultando su asistencia
en clase (Melero Abadia, 2005, p.19).

Asimismo, estas propuestas didacticas estas dirigidas a madres inmigrantes de origen
marroqui o bien de diversas nacionalidades. Por ese motivo, encontramos la necesidad de
centrar nuestra propuesta en las madres inmigrantes sinohablantes al ser este un colectivo
gue posee dificultades linguisticas y culturales especificas y diferentes al resto. Ahora bien,
a pesar de considerar nuestra propuesta innovadora en el &mbito sinohablante, ho podemos
afirmar con exactitud que no existan propuestas didacticas con estas caracteristicas. Hasta

el momento, este ha sido el punto hasta donde ha llegado nuestra investigacion.

Dicho esto, el objetivo general es disefiar una propuesta didactica para lograr la integracién
en la comunidad educativa de las madres inmigrantes sinohablantes en contexto de
inmersion y con hijos en edad escolar. Estimamos conseguir este objetivo general por medio

de los siguientes objetivos especificos:

Detallar las principales caracteristicas de la ensefianza de espafiol para inmigrantes.
2. Analizar las necesidades comunicativas y de aprendizaje del alumno inmigrante de

ELE.

Identificar las dificultades linglisticas y culturales de los aprendientes sinohablantes.

Mostrar el valor de interculturalidad en el aula para la ensefianza de El.

Exponer las diferencias entre el sistema educativo de Espafia y el sistema educativo

de la Republica Popular de China.
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6. Justificar la importancia de la participacion de la familia inmigrante en la educacion
de sus hijos.

7. Exponer los beneficios de utilizar el enfoque por tareas y la simulacion educativa
como metodologias para la ensefianza de ELE a inmigrantes sinohablantes.

8. Revisar proyectos y propuestas didacticas dirigidas a la ensefianza de espafiol a

inmigrantes con hijos en edad escolar.

Después de exponer los objetivos, procedemos a presentar la estructura de este trabajo fin
de master la cual comprende el marco teérico y la propuesta didactica. Por su parte, el
marco teérico consta de cuatro apartados principales, a saber: la ensefianza de ELE a
personas adultas inmigrantes en Espafia, la escuela y el contexto educativo en Espafa,
estado de la cuestién y soluciones metodoldgicas para la ensefianza de ELE a inmigrantes

sinohablantes.

En el primer apartado, explicamos las caracteristicas de la ensefianza de El y exponemos la
importancia del aprendizaje de la lengua en su integracién en la sociedad. Como indican
varios expertos, el aprendizaje de la lengua les ayudara a desenvolverse comunicativamente
en la sociedad y sera uno de los primeros pasos hacia el camino que supone su integracion

con plenos derechos (Garcia Parejo, 2002; Kuznetsov, 2010).

Seguidamente, pasamos a exponer la importancia de analizar las necesidades del alumno
inmigrante a la hora de plantear la ensefianza del espafiol. Asi pues, Pavon (2019) explica
gue el andlisis de necesidades ha de ser el primer paso para decidir cuales seran los

contenidos y que decisiones metodoldgicas se han de tomar.

A continuacién, identificamos las principales dificultades del alumno chino de ELE. Para ello,
es necesario que diferenciemos entre las dificultades lingliisticas y las culturales. Ademas,
mostramos el valor de la interculturalidad con la finalidad de que el alumno pueda desarrollar
una conciencia de la cultura meta que facilite la comprensién de su propia persona y de lo

gue sucede en su nuevo entorno (Rios Rojas, 2018).

El segundo apartado principal de nuestra propuesta didactica se centra en la escuela y el
contexto educativo en Espafia. Por medio de este apartado, pretendemos explicar los
motivos por los que creemos que las madres inmigrantes chinas han de ser conocedoras del
funcionamiento del sistema escolar espafiol. Ademas, aclaramos las razones que nos llevan

a relacionar a estas madres con el AMPA y como esta asociacion puede favorecer la
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comunicacion de la familia con el centro educativo. Finalmente, detallamos la estructura del

sistema educativo chino y la contrastamos con la del sistema espaiiol.

El tercer apartado lo dedicamos al estado de la cuestion donde revisamos el proyecto y las
propuestas didacticas con caracteristicas similares a la nuestra mencionadas anteriormente.
En este sentido, los trabajos realizados por estos autores han sido de utilidad como punto de

consulta para el disefio de nuestra propuesta didactica.

Por ultimo, cerramos el marco tedrico con la explicacién de las metodologias que hemos
utilizado para dar respuesta a las necesidades de las madres inmigrantes sinohablantes.
Para ello y, en primer lugar, abarcamos enfoque comunicativo en la ensefianza de El. Como
resultado de este enfoque, la ensefianza se vuelve mas significativa al estar centrada en el
alumno y en sus necesidades comunicativas especificas. Seguidamente, detallamos las
caracteristicas del enfoque por tareas y su utilidad en la ensefianza a sinohablantes.
Finalmente, dedicamos un apartado mas especifico para exponer los beneficios de la
simulacion educativa como método de ensefianza. Como sefiala Peris (2018), este método
permite recrear una situacion comunicativa real en el aula en la que los estudiantes se
representan a si mismos con el propdsito de ensayar lo que harian en esa situacién. En
consecuencia, adquieren la experiencia necesaria para actuar adecuadamente en esa

misma situacion comunicativa fuera del aula

Una vez finalizado el marco tedrico, presentamos nuestra propuesta didactica titulada:
“‘Mama también estudia”. La presente propuesta esta formada por una unidad didactica
orientada a un grupo de madres inmigrantes sinohablantes de nivel A2. Asimismo, la unidad
comprende de cuatro sesiones las cuales contienen una ficha técnica en la que figura

informacion detallada en relacién con las tareas a realizar en cada sesion.

Para terminar, elaboramos las conclusiones que hemos obtenido al finalizar este trabajo.
Para ello, recapitulamos las investigaciones consultadas y nuestra propia investigacion para
mostrar el estado actual de la cuestién e indicar las lineas de investigacion que se quedan

abiertas.
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[l. Marco teodrico / Estado de la cuestion

2.1. La enseilanza de ELE a personas adultas inmigrantes en Espafia

Creemos conveniente dar inicio a nuestro marco tedrico detallando las particularidades de la
ensefianza de El. Para ello, en primer lugar, analizaremos la perspectiva de varios autores
en relacién con las caracteristicas del alumno inmigrante. En segundo lugar, detallaremos la
situacion actual y las caracteristicas especificas de la comunidad inmigrante china en
Espafna. Seguidamente, ahondaremos en las necesidades comunicativas de este colectivo
para, finalmente, exponer las dificultades lingliisticas y culturales que experimentan en el

aprendizaje del espaniol.

A lo largo de las décadas, la inmigracion en Espafia ha ido en aumento. En la actualidad,
mas del 15% de las personas que forman el total de la poblacion han nacido en el
extranjero, lo que supone una de cada seis personas residentes en el pais (Carmona, 2022).
En consecuencia, como explica Blas Nieves (2004), este fenbmeno conlleva que el nimero

de personas que precisan el aprendizaje del espafiol se multiplique.

En concordancia con lo anterior, Kuznetsov (2010) indica que aprender la lengua es un
aspecto prioritario para la integracion del colectivo inmigrante en la sociedad. Esto les
ayudara a desenvolverse adecuadamente en un contexto comunicativo que al principio les
puede resultar extrafio. Asimismo, Garcia Parejo (2002) adquiere una postura similar
cuando afirma que el aprendizaje de la lengua no debe ser planteado como una finalidad en
si misma, sino como uno de los primeros pasos hacia el camino que supone la integracién

con plenos derechos.

De cara a su aprendizaje, Kuznetsov (2010) sefiala la importancia de tener en cuenta que el
perfil de alumno inmigrante es diferente al de los alumnos habituales que encontramos en
las academias y universidades donde se aprende espafiol. En cambio, los aprendientes
inmigrantes carecen de los recursos econdémicos para poder pagar las clases por lo que
acuden a organizaciones y asociaciones para participar en cursos de espafol y clases de
dinamizacion cultural. Por su parte, Garcia Parejo (2002) menciona que en la actualidad las
clases de ensefianza de EIl son impartidas por medio de ONGs, organizaciones sindicales,
asociaciones de inmigrantes, universidades populares y centros publicos de educacion de

personas adultas que dependen de los ayuntamientos o las comunidades autonomas.
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Ademas, cuando hablamos de EI también existen otros factores que tenemos que tener en
cuenta. Como indica Miquel Lépez (1995), en primer lugar, es necesario distinguir entre
hombres, mujeres y niflos. Esto se debe a que cada uno de ellos posee caracteristicas y
ambiciones diferentes, desarrollan papeles sociales diferentes y parten de distintas
experiencias. De este modo, es fundamental analizar de manera concreta cada uno de estos
grupos para poder satisfacer sus necesidades. En nuestro caso, la realidad del grupo meta
implica que centremos nuestro trabajo en las caracteristicas de las mujeres inmigrantes
adultas. En este contexto, Garcia Parejo (2002) hace referencia a los estudios etnograficos
de Rockhill (1994) y Saxena (1994) e indica que en ciertas ocasiones las mujeres
inmigrantes se ven obligadas a vivir en el pais que las acoge sin aprender el idioma. Segun
Rocknhill (1994), esto es debido a los aspectos culturales que afectan al estatus de podery a
los derechos de estas mujeres. Mientras muchas de estas mujeres anhelan ir a la escuela,
la realidad de su cultura de origen genera que se vean confinadas al hogar y no tengan la

oportunidad de aprender.

En estas mismas lineas se sitia Melero Abadia (2005) cuando evidencia la realidad en la
gue viven las mujeres inmigrantes en Espafa. Estas mujeres, en la mayoria de los casos,
siguieron a sus maridos cuando emigraron y muchas de ellas viven en la sociedad
practicamente sin hablar ni entender espafiol. Asimismo, suelen vivir junto a personas que
hablan su lengua y son sus hijos quienes hacen habitualmente de traductores. Asi pues,
estas mujeres han de superar varios miedos y trabas para poder aprender espafiol por lo
gue dificilmente acuden a centros de adultos para apuntarse a un curso de espafiol.
Ademas, normalmente las condiciones de los cursos en relacion con el horario, el lugar, los
contenidos y las metodologias suelen ser desfavorables para ellas dificultando su asistencia
en clase (Melero Abadia, 2005, p.19).

Por su parte, Miquel Lopez (1995) destaca el multilingliismo como otro punto interesante en
cuanto a las caracteristicas de la ensefianza al inmigrante adulto. En este sentido, la autora

explica lo siguiente:

Deberemos considerar que los/las inmigrantes adultos, tengan o no una formacion
académica, tienen un rasgo fundamental que hay que tener cuenta y que va a ser
una de las claves de todo nuestro proceder didactico: son hablantes de su lengua
materna y, en muchos casos, hablantes competentes de dos o mas lenguas (la
materna y la de la colonia, por ejemplo) que han adquirido, en la mayor parte de los

casos, fuera del marco académico. (p.244).
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Asimismo, también resulta necesario diferenciar entre refugiados e inmigrantes econémicos.
Mientras que entre los primeros podemos encontrar universitarios y profesionales, los
segundos suelen provenir de zonas rurales, no suelen tener una profesion y, normalmente,
tampoco estan alfabetizados (Miquel Lopez, 1994). Bajo esta perspectiva, la alfabetizacion
surge como otro de los aspectos a tener en cuenta en la ensefianza de EI. No obstante,
como aclaran Villalba y Hernandez (2006), es bastante comdn que al alumno inmigrante se
le caracterice con términos negativos y se le atribuyan caracteristicas desfavorables. Por lo
tanto, se suele tener la tendencia de caer en estereotipos y establecer una relacion entre el
inmigrante y la alfabetizacion. Ademas, segun los autores, los alumnos alfabetizados y los
no alfabetizados comparten las mismas necesidades comunicativas. No obstante, existen
diferencias en cuanto a su ensefianza. En el caso de los no alfabetizados, es necesario
crear adaptaciones didacticas que tengan en cuenta las caracteristicas perceptivas y las

estrategias de aprendizaje de las que se apoyan (Villalba y Hernandez, 2006).

De cara a nuestra propuesta didactica, nosotros nos encontramos con un colectivo de
madres ya alfabetizadas. Estas mujeres, poseen estudios primarios y medios, por lo que
entran dentro de la mayoria de inmigrantes mencionada por Villalba y Hernandez (2006): “la
mayor parte de los inmigrantes poseen estudios primarios y un amplio porcentaje, estudios
medios o superiores” (p.168). Por ese motivo, no consideramos necesario profundizar mas
en los aspectos de la alfabetizacion al pertenecer estos a otro ambito de estudio. No
obstante, el sistema de escritura chino y el espafiol son dos sistemas en colisién. Por ende,

este factor debera de ser considerado de cara a analizar las dificultades del colectivo.

Otro aspecto interesante es el planteado por Villalba y Hernandez (2006) cuando proponen
considerar la ensefianza del El como una rama adicional de la ensefianza de ELE. Sin
embargo, opinan que esta cuestion deberia de ser abordada desde una perspectiva mas
concreta. Para ellos, el trabajo con inmigrantes adultos supone atender a nuevas situaciones
comunicativas de las que se recogen de forma estandar en los cursos de espafiol. Esto
conlleva a que también surjan nuevas funciones comunicativas y nuevos exponentes
lingliisticos. Para ello, los autores consideran primordial analizar el entorno lingiiistico en el
gue se desenvuelven los estudiantes inmigrantes adultos y ajustar los cursos a las

necesidades de los mismos.

Tuts y Moreno (2005) comparten la misma perspectiva e indican que “creer que las

personas inmigrantes necesitan de una ensefianza de la lengua “para ellas” es caer en una
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nueva forma de discriminacion” (p.16). Por ese motivo, la ensefianza del El puede ser
tomada en cuenta como una rama de la ensefianza de ELE. No obstante, en el caso del El,
las autoras sefialan las siguientes particularidades:

e El analisis de necesidades ha de ser el primer paso para la ensefianza de la lengua.

e El profesor debe tener una buena formacion y ser reflexiva y atenta a las situaciones
que ocurren en el aula.

e La ensefianza de la lengua debe de ser significativa y tener relacion las situaciones
comunicativas que forman su realidad actual como adultos inmigrantes.

e La ensefianza no debe centrarse Unicamente en las funciones comunicativas Gtiles e
inmediatas. Una vez aprendido lo esencial, esta debe desarrollarse para

proporcionar un aprendizaje mas completo y provechoso para los alumnos.

Nosotros coincidimos con los autores anteriores y creemos que nuestra propuesta didactica
tiene que estar centrada en la realidad que viven nuestras alumnas inmigrantes. Para ello,
consideramos esencial analizar las posibles necesidades de las mismas con la finalidad de
determinar los contenidos de la unidad y presentar situaciones comunicativas que reflejen
esta realidad. Asimismo, nos sumamos a la postura de no atribuir caracteristicas
desfavorables a los estudiantes inmigrantes por su condicion. De este modo, los factores
sociales y econdmicos que los rodean no son un impedimento para su ensefianza. Somos
nosotros los docentes quienes debemos considerar estos factores y adaptarnos a sus

necesidades para proporcionarles la mejor ensefianza posible.

2.1.1. Necesidades comunicativas y de aprendizaje del alumno

Inmigrante

Antes que nada, creemos que no podemos abarcar la ensefianza de EI sin tener en
consideracion las necesidades del alumno inmigrante. En este sentido, Gomez-Pavon
(2019) considera que analizar las necesidades del alumno ha de ser el primer paso para
decidir cuédles seran los contenidos y que decisiones metodoldgicas se han de tomar.
Ademas, como plantea Castellanos Vega (2010), debemos de tener en cuenta que las
necesidades de los alumnos siempre son cambiantes y no pueden ser planteadas como
comunes a todas las personas. Miquel Lopez (1995) se suma a esta postura e indica que en
el caso del colectivo inmigrante “las necesidades son dinamicas y evolucionan

constantemente: no son las mismas a su llegada, que mas tarde” (p.247).
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Teniendo en cuenta a Miquel Lépez (1995), las necesidades del alumno inmigrante pueden
ser clasificarlas en dos tipos: las necesidades de aprendizaje y las necesidades
comunicativas. Las primeras, son aquellas relacionadas con el instrumento cognitivo que el
estudiante dispone en su calidad de hablante de otra lengua. Asimismo, también tienen en
consideracion las estrategias que el alumno utiliza para aprender una nueva lengua. Existe
una mayor posibilidad de que el aprendiente reconozca la utilidad de lo que esta
aprendiendo cuando la ensefianza del espafiol es mas cercana a lo que él hace como
hablante. De este modo, podra activar sus estrategias y partir de lo que ya sabe para

realizar diferentes acciones.

Por otra parte, podemos definir las necesidades comunicativas como aquellas que parten de
la necesidad del estudiante en desenvolverse comunicativamente en situaciones de la vida
cotidiana. En este sentido, Miquel Lopez (1995) sefiala la necesidad de los alumnos
inmigrantes por alcanzar objetivos comunicativos inmediatos, a saber: saludar, preguntar el
precio, dar las gracias, pedir informacion, expresar dolor, entender instrucciones, etc. No
obstante, como explica este autor, existen ocasiones donde nuestra perspectiva del
inmigrante conlleva a que generemos una imagen demasiado esquematica y simple de sus

necesidades.

En este sentido, Nikleva Dimitrinka y Lopez-Garcia (2016) destacan la existencia de casos
donde los estudiantes necesitan utilizar la lengua en contextos especificos relacionados con
su entorno social o laboral. Asi pues, ciertas situaciones cotidianas de comunicacion pueden
pasar ser no tan prioritarias mientras que sus intereses y necesidades especificas se
convierten en sus necesidades inmediatas. En esta misma linea se sitia Melero Abadia
(2005), quien evidencia como el entorno mas proximo de los estudiantes y sus necesidades
comunicativas pueden servir de referencia para la creacion de cursos de espafiol. La autora
explica cédmo, segln su experiencia, los alumnos inmigrantes suelen ser conscientes de
cuales son sus necesidades comunicativas. No obstante, afirma que “también hay temas
sobre los que deberian tener informacion y no son conscientes de esa necesidad como, por

ejemplo, temas relacionados con la escuela de sus hijos” (Melero Abadia, 2005, p.22)

En este sentido y, con miras a nuestro trabajo, hemos decidido tener en consideracién las
palabras de los autores anteriores. Por ello, planteamos nuestra propuesta con el objetivo de
atender las necesidades especificas de un colectivo en concreto: las madres inmigrantes

con hijos escolarizados en el pais. Estas mujeres se encuentran en una fase en la que ya
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han superado los objetivos comunicativos inmediatos mencionados por Miquel Lopez
(1995): saludar, preguntar el precio, dar las gracias, pedir informacion, expresar dolor y
entender instrucciones, entre otros. Sin embargo, debido a su situacion como madres, ahora
necesitan utilizar la lengua para desenvolverse comunicativamente en el contexto escolar de

sus hijos.

2.1.2. Situacion y caracteristicas de la comunidad inmigrante china en

Espana

Una vez hemos analizado las caracteristicas de la ensefianza del Ei, creemos conveniente
continuar nuestra revision tedrica con las particularidades especificas de los inmigrantes
sinohablantes. Para ello, en primer lugar haremos un breve recorrido histérico sobre la
inmigracién de personas chinas a Espafa. Posteriormente, continuaremos analizando
diferentes aspectos del colectivo inmigrante chino, a saber: distribucion de la poblaciéon
china en Espafia, edad, nivel educativo, perfil de los inmigrantes y principales diferencias
entre los inmigrantes de primera y segunda generacion. Finalmente, tendremos en
consideracion los aspectos anteriores y explicaremos los motivos por los que hemos

decidido dirigir nuestra propuesta didactica a las madres inmigrantes sinohablantes.

La comunidad china es una de las comunidades inmigrantes con mayor presencia dentro de
la sociedad espafiola. Segun los datos aportados por el Instituto Nacional de Estadistica
(INE), China es el quinto pais con mayor nimero de personas inmigrantes en Espafia, solo
por detras de Marruecos, Rumania, Colombia y Venezuela. Por su parte, Ma (2018) indica
gue la historia se remonta al siglo XVI, cuando el primer grupo de inmigrantes chinos se
asentd en el pais. Fue en las décadas de 1920 y 1930 cuando llegé a Espafia la primera
gran oleada de inmigrantes chinos que trabajaban como vendedores ambulantes. Después
de la Segunda Guerra Mundial, se dedicaron a la restauracién y, posteriormente, al
comercio y al sector textil. No obstante, la gran mayoria de los chinos residentes en Espafia
empezaron a llegar al pais en torno a la década de 1990. De tal modo, si nos basamos en
los datos aportados por el INE, podemos observar como la poblacién ha continuado en

aumento.
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Figura 1. Progresion de la poblacién china en Espafia 1998-2022
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Fuente: Instituto Nacional de Estadistica (INE).

Entre cuanto al origen de estos inmigrantes, Wang (2020) destaca las provincias de
Zhejiang y Fujian como su principal procedencia. Ademas, especifica que las personas
procedentes de las regiones de Qingtian y Wenzhou, de la provincia de Zhejiang, forman el
80% de la poblacion inmigrante china que reside Espafia. Por otro lado, dentro del territorio
espafiol la distribucion geografica de estas personas esta mas dividida. Segun los datos del
INE, la Comunidad de Madrid (60.148) y Catalufia (63.338) son las principales comunidades
autobnomas donde reside la poblacion inmigrante china.

Figura 2. Distribucién de la poblacion china empadronada en Espafia en 2022
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Fuente: Instituto Nacional de Estadistica (INE).

Tras su llegada, los inmigrantes chinos forman comunidades mayores e intentan establecer
un entorno de convivencia parecido al que han dejado en su pais. Con ello, comienzan a
desarrollar tanto sus vidas personales como laborales (Wang, 2022). Un ejemplo de estas
comunidades se encuentra en el barrio de Usera, situado al sur de Madrid. En él, esta

establecida una gran comunidad de inmigrantes chinos que han formado subcomunidades
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con personas de distintos origenes de China. Por consiguiente, en la actualidad el barrio de
Usera es considerado como el barrio chino de Espafa (Wang, 2022). Asi pues, este hecho
afecta directamente al porcentaje de alumnos chinos en los colegios del barrio. El caso mas
significativo es el del CEIP Republica de Venezuela, con un 25% de estudiantes de origen
asiatico. Por ello, el colegio ha decidido incorporar en su programa escolar actividades
relacionadas con la cultura china y colabora directamente con el Ayuntamiento de Madrid en
las festividades que se realizan para celebrar el afio nuevo chino (Marquez, 2019).

En concordancia con este andlisis, podemos considerar la edad de los inmigrantes como
otro aspecto importante dentro de las caracteristicas de la comunidad china. Si observamos
la estadistica de la poblacion china empadronada en Espafia, podemos evidenciar como la
mayor parte se encuentra en edad laboral. Ademas, destacamos el alto nimero de nifios
entre los cinco y los catorce afos de edad. Esto confirma lo que hemos mencionado con
anterioridad. Una vez los inmigrantes chinos llegan al pais continlan desarrollando sus

vidas y, por lo tanto, forman unidades familiares.

Figura 3. Edades de la poblaciéon china en Espafia en 2022
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Con respecto al nivel educativo, Wang (2022) sefiala que la mayor parte finaliza sus
estudios oficiales con la educacion secundaria o incluso en etapas anteriores. En su caso,
cuando llegan a Espafia normalmente establecen su propio negocio familiar y se encargan
por si mismos de la mayor parte de las tareas del comercio. No obstante, la autora indica
gue cada vez hay méas inmigrantes con estudios universitarios que llegan desde China para
trabajar en empresas internacionales. De este modo, en la actualidad Wang (2022, pp.16-
17) destaca la existencia de cinco grupos principales:
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1. Descendientes de los migrantes chinos que llegaron a Espafa para trabajar en la
venta ambulante en el siglo XX.

2. Inmigrantes con formacién universitaria que trabajan en grandes multinacionales y
buscan mejorar sus condiciones laborales ademas de una vida fuera de China.
Inversores con gran poder adquisitivo que buscan nuevos negocios en el extranjero.
Estudiantes que llegan para completar su formacién universitaria en Espafia.
Inmigrantes con estudios primarios 0 secundarios y experiencia laboral poco
especializada. Son el grupo mas numeroso y se desplazan en busca de nuevas

oportunidades. Con su llegada van estableciendo negocios familiares.

En el caso de estos ultimos, Wang (2022) agrega que antes de migar a Espafia han de
trabajar durante un tiempo para conseguir los recursos econémicos necesarios. Ademas,
una vez establecen sus comercios suelen sobrepasar las horas de trabajo habituales por lo
gue no disponen del suficiente tiempo libre para socializar. Esta situacion repercute

directamente en su integracion social con la comunidad local.

Asimismo, para hablar de las caracteristicas de este colectivo es necesario diferenciar entre
inmigrantes de primera y segunda generaciéon. Como plantea Wang (2022), los primeros son
aquellos padres criados en China mientras que los segundos son los hijos nhacidos o criados
en Espafa. Por un lado, los inmigrantes de primera generacién conservan estrechos lazos
con su cultura y establecen Unicamente las relaciones sociales necesarias para poder
administrar sus negocios familiares. Este hecho dificulta su proceso de integracién y afecta
negativamente a su aprendizaje del espafiol. Por ese motivo, de cara a la ensefianza del
idioma la autora recalca la importancia de reconocer cuales son los aspectos linglisticos
concretos que posee esta comunidad en su proceso de adquisicion. Para ello, es necesario
tratar la distancia linguistica entre ambos idiomas e identificar las dificultades a las que se
enfrentan. De este modo, se podran disefiar cursos que tengan en cuenta estas dificultades
y puedan ensefar a los alumnos a desenvolverse en situaciones reales de comunicacion de

la sociedad de acogida (Wang, pp. 29-30).

Por otro lado, como explica Wang (2022), los inmigrantes de segunda generacion presentan
menos dificultades de integracién, socializacion y aprendizaje que los anteriores. A pesar de
ello, pueden presentar distintos grados de integracion. En este sentido, los adolescentes
enfrentan mas dificultades que los nifios que han sido escolarizados en el sistema educativo
de Espafa en edades tempranas. Asimismo, “este grupo se encuentra en un continuo

intermedio, con una tensidn interna constante, entre mantener los vinculos con sus familias
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y alcanzar las expectativas culturales que heredan de sus padres y asimilar la cultura de la
sociedad de acogida” (Wang, 2022, p. 25).

En suma, podemos afirmar que la comunidad china en Espafia no es homogénea vy tiene
caracteristicas diferentes. Sin embargo, dentro de sus particularidades podemos llegar a las

siguientes conclusiones:

e La poblacion inmigrante china residente en Espafia ha ido en aumento desde la
década de los 90.

e Los inmigrantes de segunda generacibn son aquellos que tienen mayor
representacion. Generalmente, estan formados por padres y madres con hijos
escolarizados en Espafa y trabajan en negocios familiares. Asimismo, presentan
problemas de integracion y tienen dificultades linglisticas para aprender el idioma.

e La Comunidad de Madrid se posiciona como una de las comunidades autbnomas de
preferencia para su residencia.

e El barrio de Usera es considerado como el barrio chino de Espafia debido al gran
nimero de subcomunidades chinas que viven él. Dentro del mismo, el CEIP
Republica de Venezuela se destaca por tener un gran porcentaje estudiantes de esta
nacionalidad, lo que conlleva a que colabore con el Ayuntamiento de Madrid en la

celebracion de festividades chinas.

Frente a estas conclusiones y, a efecto de nuestra propuesta didactica, nosotros hemos
decidido trabajar con adultos inmigrantes de segunda generacién al ser el colectivo mas
representativo dentro de la comunidad de inmigrantes chinos. Asimismo, en el apartado
anterior hemos evidenciado la necesidad de este colectivo en utilizar la lengua para
desenvolverse comunicativamente en la escuela de sus hijos. Asi pues, al satisfacer sus
necesidades comunicativas favorecemos su integracion en la sociedad. Lo que pretendemos
es gue nuestra aportacion sea lo mas significativa posible. Es por ello que nos hemos
dirigido al barrio de Usera, en Madrid, donde se encuentra uno de los colegios con mayor
namero de alumnos chinos. De este modo, consideramos que el CEIP Republica de
Venezuela forma parte de un entorno social que relne los aspectos necesarios para la
elaboracion de nuestro trabajo. No obstante, invitamos al lector interesado a analizar otras

escuelas con caracteristicas similares para trasladar esta propuesta.
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2.1.3. Principales dificultades del alumno chino de ELE

Por medio de este apartado, expondremos algunas de las dificultades mas habituales que
afrontan los sinohablantes en el aprendizaje del espafiol. Para ello, en primer lugar,
plantearemos las dificultades linguisticas derivadas de la distancia linglistica entre su
lengua materna y el espafol. Posteriormente, argumentaremos la importancia de la
ensefianza intercultural a inmigrantes y, seguidamente, relacionaremos esta ensefianza con

las dificultades y los choques culturales que experimentan los sinohablantes.

Queremos destacar que, a efecto de nuestra propuesta didactica, lo que buscamos no es
trabajar aspectos lingiisticos concretos como pueden ser la ortografia, la entonacién o el
léxico, entre otros. No obstante, creemos conveniente realizar un breve analisis de estas
dificultadas para entender mejor las caracteristicas de nuestros estudiantes. En el caso de
las dificultades culturales, realizaremos un analisis mas extenso y ejemplificaremos con
nuestra propuesta didactica las decisiones que hemos tomado para hacer frente a estas

dificultades.

2.1.3.1. Dificultades linglisticas de los aprendientes sinohablantes

Como plantea Cortés Moreno (2014), para averiguar las principales dificultades linguisticas
de los sinohablantes es necesario recurrir a la comparativa entre la lengua china y la
espafiola. De esta manera, podremos comprender donde se encuentra la base de sus
errores para posteriormente anticiparnos y corregirlos correctamente. Sin embargo, el autor
indica que no todos estos errores pueden ser atribuidos a la transferencia negativa o
interferencia que se crea del chino al espafiol. Existen otros errores de caracter
intralingliisticos que son comparables a los errores efectuados por los nativos al aprender

espanfol.

En materia de ortografia, como explica Cortés Moreno (2014), es de sobra conocido el
empleo de caracteres o sinogramas en la lengua china. Sin embargo, la mayor parte de los
estudiantes chinos estan familiarizados con el pinyin e incluso han estudiado inglés, por lo
gue no comienzan de cero cuando empiezan a estudiar espafiol. Asi pues, los estudiantes
sinohablantes cometen confusiones ortograficas que estan derivadas de sus propias
confusiones fonicas. Estas ultimas son causadas por su percepcion auditiva y generan
problemas de pronunciacion. Entre las confusiones fonicas la autora destaca aquellas que

pertenecen a los siguientes fonemas consonanticos:
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2. Entre las sonoras laxas y sus correlatos sordas tensas —/b/ - /p/, /d/ - It/ 'y Ig/ - IkI—.

3. Entre las fricativas /s/ y /6/.

Debido a estas confusiones, se generan faltas ortograficas como, por ejemplo: pantera por

bandera o coser por cocer, entre otras. Asimismo, en ocasiones la transferencia del inglés

puede resultar negativa. En muchos casos los estudiantes chinos pueden escribir professor

en lugar de profesor o intelligente en lugar de inteligente (Cortés Moreno, 2014).

Figura 4. Confusiones en la pronunciacién y en la escritura

F nol
onemfis espaho I::!S que b q : 5 2
no existen en chino...
..y que facilmente
t k I
confunden con... £ :
dando lugar a, p. j., *Pilpao *vertat *canar *sapato *Loma
en lugar de... Bilbao verdad ganar zapato Roma

Fuente: Cortes Moreno, 2014, p. 185.

En relacion con la prosodia, podemos apreciar diferencias significativas entre el espafiol y el

chino. Para ello, es necesario que hablemos de la entonacién y los entonemas (contornos).

Mientras que en espafol los entonemas interrogativos se caracterizan por tener una

inflexién final ascendente, en chino se identifican por su alto registro inicial. En el caso de los

entonemas declarativos, en espafiol poseen una inflexion final descendente mientras que en

chino tienen un registro inicial medio (Cortés Moreno, 2014).

Figura 5. Ejemplo de entonema declarativo de una alumna china de 4.° curso

350 +
300 4
250 +
200 +4
150 +
100 4
50 +
[}

Ho v te ne

mos un

Fuente: Cortes Moreno, 2014, p. 181.
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Figura 6. Ejemplo de entonema interrogativo de una alumna china de 2.° curso
3250 o
300 <4
250

O # # 2 + + + ]
$8] i no= no wvia F= 1 o ra- a7

Fuente: Cortes Moreno, 2014, p. 181.

Por su parte, Jin (2016, pp.1-2) sefiala que la mala interpretacion de las particulas de
polaridad si y no también puede dar lugar a una mala interpretacion. Para explicar este

malentendido, el autor aporta el siguiente ejemplo:

Espanol: ¢ Has comido ya? Chino: No.
Espanol: ¢ No has comido? Chino: Si.

Espanol: Entonces, ¢has comido ya? Chino: No.

Nos encontramos con preguntas interrogativas totales donde para el espafol, las respuestas
seran igual independientemente de ambas preguntas: ¢Has comido ya? o ¢No has comido?
No obstante, en el caso de los chinos, si aparecen las dos particulas de polaridad en la
misma situacion, ellos contestaran dos respuestas diferentes. Para la pregunta ¢Has comido
ya? responderan no, mientras que para la pregunta ¢(No has comido? responderan si.
Desde la perspectiva del chino, en este caso ambas respuestas indican desconformidad
hacia la informacion preguntada por el interlocutor. Por ese motivo, es indiferente que la
respuesta sea si 0 no, en este contexto ambas sirven para declarar que todavia no han
comido (Jin, 2016).

Por lo que atafie a la morfosintaxis, Cortés Moreno (2014) evidencia que el chino posee
categorias gramaticales mucho mas verséatiles que el espafiol. En chino se utilizan palabras
gue al mismo tiempo pueden funcionar como verbos y como proposiciones. Un ejemplo de
ello es la palabra £ /tsai/, la cual es el verbo estar y, a su vez, la preposicion en. Por esta
razén, es comun que el alumno sinohablante pueda crear oraciones como, por ejemplo, Mi

madre ahora en casa. En este caso, la preposicion intenta actuar como verbo.
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Finalmente, el léxico es otro de los aspectos que causa dificultades a los sinohablantes.
Como destaca Santos Rovira (2011), esto se debe a que a la hora de aprender el idioma, el
alumno intenta establecer conexiones entre su lengua de origen y la lengua meta. Asi pues,
estas conexiones son dificiles de realizar cuando existe gran distancia linglistica entre
ambas lenguas. Entre las dificultades Iéxicas, el autor menciona el uso de los verbos ser y
estar como una de las mas frecuentes. Est4 confusion esta originada por la falta de
diferenciacién entre ambos verbos. Algo que ocurre tanto en chino como en inglés. De este
modo, es frecuente que los estudiantes chinos utilicen expresiones como, por ejemplo, Yo

era muy triste o Ella ha estado su mejor amiga.

Para concluir, como hemos comentado al inicio de este apartado, el objetivo de nuestra
propuesta didactica no es el de trabajar aspectos linguisticos concretos. Sin embargo, de
cara al disefio de las actividades hemos tenido en consideracion las posibles dificultades
linguisticas de las madres chinas inmigrantes. Por ello, una de las decisiones que hemos
tomado ha sido la de incluir muestras de lengua o exponentes linguisticos en forma de
modelos y ejemplos en nuestra unidad. De este modo, nuestras alumnas pueden apoyarse
en los modelos y hacer uso de ellos para comunicarse. Asimismo, hemos afiadido un cuadro
con aclaraciones en chino en aquellas actividades donde las madres puedan necesitar
ayuda con ciertos términos e instrucciones. Muestra de estos dos aspectos son las tareas

seis y siete de la segunda sesidn de nuestra unidad (consultese en pp. 110-111).

Por ultimo, hemos contemplado las dificultades prosédicas de los sinohablantes en relacién
con la entonacion de las preguntas interrogativas totales y las negativas (aquellas que
poseen las particulas si y no). Por esta razén, queremos aportar material complementario a

nuestra unidad didactica donde se trabajen estos aspectos (consultese en pp. 132-135).

2.1.3.2. Interculturalidad, caracteristicas y dificultades culturales de los
sinohablantes

Las dificultades que experimentan los inmigrantes sinohablantes no estan Unicamente
relacionadas con los parametros linglisticos. Este colectivo también presenta dificultades
generadas por la distancia cultural entre ambos paises. En primer lugar, como indica Rios
Rojas (2008), es necesario tener en cuenta que cuando una persona se ve obligada a
desplazarse a otro pais debe de enfrentarse a un nuevo contexto cultural para el que no

esta programado. Al emigrar, esta persona porta una experiencia y conocimientos que han
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sido establecidos por su propia lengua y cultura. Por consiguiente, tiene la necesidad de
aprender a convivir y comunicarse en un nuevo contexto social que posee codigos culturales

diferentes a los suyos.

Alvarez Baz (2012) parte de la premisa lanzada por Hymes (1972) e indica que el
aprendizaje de una lengua debe ser complementado con la exploracion y comprension de la
cultura asociada a dicha lengua. Ademas, define la integracion de los aspectos culturales
como imprescindibles para capacitar a los alumnos a desenvolverse en situaciones
comunicativas reales. De este modo, el aprendizaje de la lengua se transforma en un

instrumento de acercamiento cultural y deja de ser un objetivo por si mismo.

Por su parte, Jin y Cortazzi (2001) recalcan la necesidad de tener en cuenta la cultura del
alumno en la ensefianza de la lengua. Tal como indican los autores, esto favorece el
entendimiento entre el alumno y el profesor y facilita la comprension de los procesos de
aprendizaje que se llevan a cabo en el aula. Esta idea es reforzada por Santos Rovira
(2019), quien evidencia la existencia de determinadas situaciones donde los alumnos no son

capaces de hacerse entender a pesar de emplear una oracion sin errores lingiisticos.

Por lo tanto, Nikleva Dimitrinka (2012) y Rios Rojas (2018) concuerdan en que la ensefianza
de la lengua no es solo linguistica. En efecto, también requiere de una educacion
intercultural. En este sentido, Nikleva Dimitrinka (2012) define la interculturalidad como el
reconocimiento y el respeto mutuo entre hablantes de distintas culturas. Asimismo, en el
contexto de la ensefianza de lenguas, mencionan que “este fendmeno adopta un enfoque
cultural, cuyo objetivo es aprender a comportarse de forma adecuada, reconocer y respetar
la diversidad y desarrollar la competencia intercultural” (p.166). En su caso, Rios Rojas
(2018, p.13) explica que la interculturalidad ha de favorecer a la eficacia comunicativa, al
intercambio de vivencias, a la coexistencia en una sociedad plural y a la integraciéon del

colectivo inmigrante en la sociedad.

Es por ello que si hablamos de interculturalidad en el &mbito escolar también debemos de
hablar de la competencia intercultural. Byram (1997) fue el primero que utilizo este término
para referirse a la habilidad que posee el hablante para interactuar de forma adecuada y
flexible con otros hablantes de otras culturas mientras acepta diferentes perspectivas y
actua como mediador entre las mismas. En este sentido, la competencia intercultural va mas
alla que su antecesora, la competencia sociocultural. Como expresa Alvarez Baz (2012), la

primera forma parte de un tipo de cultura mas dinamica que promueve el aprendizaje
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cooperativo. A su vez, Riutort Canovas (2010, p.344) resume las caracteristicas de la
competencia intercultural mencionadas por Byram (1997, pp. 56-64) segun el dominio:

Tabla 1. Subcompetencias de la competencia intercultural

Dominio Definicion

Se refiere al sistema de referencias culturales
de los grupos sociales y de sus productos y
Conocimientos (saberes) practicas en el grupo de “el otro” y en el propio,
asi como al conocimiento general de las
interacciones sociales e individuales
Se trata de la capacidad afectiva para superar
el etnocentrismo y la capacidad cognitiva de

Actitudes (saber ser) establecer y mantener una relacion entre las

culturas.
De interpretacion y Es la habilidad para interpretar un documento o
relacion (saber = acontecimiento de otra cultura, explicarlo y
comprender) relacionarlo con la propia
De descubrimiento e Se refiere a la capacidad para crear un sistema
interaccion (saber  interpretativo de los significados, las creencias y
aprender/hacer) las practicas culturales desconocidas hasta el

Habilidades
momento, provengan de una cultura

desconocida o no.
De conciencia Es la habilidad para evaluar criticamente sobre
critica/cultural  (saber la base de criterios explicitos las perspectivas,
comprometerse) practicas y productos de la cultura propia y la
ajena.
Fuente: Riutort Canovas, 2010, p.344, a partir de Byram, 1997, pp. 56-64.

Asi pues, para trabajar la interculturalidad en el aula Alonso y Fernandez (2013) destacan la
importancia de promover aspectos como la tolerancia, la empatia, la curiosidad y el respeto
hacia los demés y hacia su cultura. De este modo, se crearan experiencias y sentimientos
positivos que favorecerdn el aprendizaje. Asimismo, las autoras indican que la
interculturalidad no debe abordarse de forma puntual y aislada. Tiene que estar integrada en
el proceso de ensefianza-aprendizaje para estrechar la uniéon entre lengua y cultura. En
adicién, Pujol Berché (2009) sefiala que el papel del profesor también es importante. El
docente debera de reflexionar sobre sus propias acciones y poseer el conocimiento
intercultural necesario para utilizar una serie de actitudes y destrezas interculturales que

permitan el tratamiento de la heterogeneidad y la diversidad en el aula.

Nosotros nos sumamos a la postura de los autores anteriores e identificamos la
interculturalidad como un aspecto primordial en la ensefianza a inmigrantes. Por ese motivo,
a continuacion analizaremos las caracteristicas culturales de los sinohablantes y los
choques culturales que puede experimentar este colectivo inmigrante en su llegada a

Espafia.
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En primer lugar, tenemos que tener en consideracion que los sinohablantes parten de una

cultura de aprendizaje y de una cultura de la comunicacién diferente a la espafiola. Esto

conlleva a que existan grandes diferencias en la forma de aprender y en la forma de

comunicar de ambas culturas (Alvarez Baz, 2012). A continuacion, se recogen dos tablas

gue resumen la cultura de aprendizaje y la cultura de la comunicacién china:

Tabla 2. Cultura de aprendizaje china

Caracteristica principal Comentario

El aprendizaje es valorado
El aprendizaje es respeto

El aprendizaje supone relaciones
reciprocas

El aprendizaje es social

El aprendizaje consiste en pensar y
hacer
El aprendizaje consiste en ser aprendiz

El aprendizaje es ilustracion

El aprendizaje es memorizacién

Los estudiantes deben tener curiosidad, interés
y expectativas por aprender

El amor filial se extiende a los profesores. Son
expertos, padres, amigos. Se preocupan y
ayudan

Profesores y alumnos tienen deberes vy
responsabilidades entre si: ambos aprenden
académica y moralmente

El desarrollo personal tiene un lugar en un
entorno colectivo. Las relaciones clave deben
conseguir la armonia, no el desacuerdo

El aprendizaje es incompleto sin una reflexion
profunda y sin una aplicacién préactica, los
alumnos se fijan en los productos y resultados
El aprendizaje se basa en estrategias a largo
plazo de arduo trabajo ahora para cosechar la
recompensa futura. Supone seguir a un
“maestro” en palabra y obra

El aprendizaje supone la memorizacion y
acumulacién de conocimientos. Lo que se
memoriza es comprendido y desarrollado para
ser utilizado mas tarde para la creacién

La memorizacidbn es una concesion a la
experiencia colectiva del pasado y a la
autoridad de otros. La memorizacién es parte
del progreso

Fuente: Alvarez Baz, 2012, pp. 290-291, a partir de Jin y Cortazzi, 2001, p 120.

Tabla 3. Cultura china de la comunicacién

Caracteristica principal Comentario

La comunicacién produce armonia

La comunicacién depende de la autoridad

La comunicacién depende de lo que se
sabe
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El objetivo principal de la comunicacion es
facilitar las relaciones armonicas, no solo
compartir informacion de manera funcional

La comunicacion sigue a la tradicion y a la
autoridad antes que a la originalidad o
espontaneidad. Los hablantes dan prioridad a
los expertos, incluidos los profesores

Los hablantes dicen lo que saben y no
consideran la comunicacion como medio para
saber
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Se utilizan a menudo patrones inductivos:
primero la historia y luego el punto principal, o
primero la razén y luego el resultado, en vez de
al revés

Los contrarios pueden ser parte de una verdad
mayor por lo que existe una tendencia a pensar
en términos de “tanto esto como lo otro” en vez
de “ esto o lo otro” como en el sistema binario
Ambos participantes tienen la responsabilidad
de entenderse. No todo tiene por qué ser
explicito. Los oyentes/lectores pueden sacar
sus propias conclusiones

La analogia, los ejemplos o indicaciones
La comunicacion funciona por analogia  pueden servir como pruebas, en vez de las
etapas explicitas

El silencio es aceptable cuando se trata de
temas ambiguos o sensibles. El silencio puede
ser muestra de solidaridad y servir para evitar
situaciones incOmodas

Fuente: Alvarez Baz, 2012, pp. 291-292, a partir de Jin y Cortazzi, 2001, p 120.

La comunicacion es inductiva

La comunicacion es holistica

La comunicacion es reciproca

El silencio es comunicacion

Como podemos observar, la forma de aprender de los chinos tiene grandes diferencias con
nuestra cultura de aprendizaje. Dentro de sus caracteristicas destacamos el trato y el
respeto al profesor donde el “amor filial” se extiende a los docentes. En relacion con la
cultura de la comunicacién, en la mayoria de los aspectos, la cultura china posee
caracteristicas totalmente contrarias a las nuestras. En este sentido, a diferencia de los
espafoles los chinos prestan silencio cuando se tratan temas sensibles y lo utilizan para
evitar situaciones incomodas. Asimismo, para entender estas diferencias es necesario tener
en cuenta cuales son las influencias culturales tradicionales que han marcado la historia
china, entre las que se encuentran el confucionismo, el taoismo y el budismo. Si como
docentes somos capaces de comprender estas doctrinas, también podremos entender las
creencias que influyen el comportamiento de los estudiantes chinos en clase (Alvarez Baz,
2012).

Asi pues, en su llegada a Espafia, el colectivo chino puede llegar a experimentar una gran
variedad de choques culturales. Estos estan derivados tanto por las diferencias culturales
vistas anteriormente como por el desconocimiento de los cédigos de la sociedad espafiola.
Nosotros, en primer lugar, analizaremos los coques culturales relacionados con la
pragmatica. De acuerdo con Santos Rovira (2011), es comUnmente conocida la diferencia
gue existe en el tratamiento de la cortesia entre ambos paises. Mientras que en China lo
mas comun es dar las gracias cuando se recibe un cumplido, en Espafa lo adecuado es
desvalorizarse. En esta misma linea, Miquel LoOpez (2004) indica que en Espafa
habitualmente suelen darse dos reacciones. La primera opcion es que la persona rechace

participar en el ritual del elogio, agradezca y cambie de tema. Mientras que en la segunda
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opcién la persona acepta participar en el rito del cumplido. En este caso el receptor resta

importancia al cumplido pero espera que el emisor insista en él.

En concordancia con lo anterior, cuando se entregan regalos también se producen choques
culturales. Espafa lo habitual es que abramos el regalo en el momento mientras la otra
persona espera nuestra reaccion. Sin embargo, en China ocurre lo contrario. Quien recibe el
regalo dara las gracias y lo guardara para abrirlo posteriormente cuando se encuentre solo
(Santos Rovira, 2011).

Por otro lado, como plantea Santos Rovira (2011), la intimidad también es la causa de
multiples malentendidos. En China las cuestiones econdmicas en relaciéon con el salario y
los ahorros suelen ser cuestiones que se utilizan para “romper el hielo”. Sin embargo, en
Espafia estos aspectos entran dentro de un ambito mas privado. Para ellos, su salario no es
un secreto, por lo tanto, no forma parte de su intimidad. Desde su perspectiva, aquello que
Unicamente conocen ellos mismos o sus familiares cercanos es lo que entra dentro de su
intimidad. En el caso de su economia, su salario es algo conocido por centenares de
personas, entre los que se encuentran los administrativos de la empresa donde trabaja, sus
compafieros, sus jefes y los empleados del banco, entre otros. No obstante, el autor sefiala
la existencia otros temas que nosotros consideramos basicos y que suelen ser introducidos
durante los primeros dias en el aula de ELE. Por ejemplo, los alumnos chinos suelen
mostrarse reacios a la hora de hablar de su familia o describir sus gustos al considerarlos de

indole privado. Sobre todo en publico y con una persona en quien no tienen confianza.

Otro choque cultural, por curioso que parezca, tiene relacion con los colores. A diferencia de
la cultura occidental, en la cultura china el luto se simboliza con el color blanco. El verde, a
su vez, también puede provocar malentendidos. Para ellos, cualquier persona que porta una
prenda verde en la cabeza esta dando a entender que “tiene cuernos” (Santos Rovira,
2011).

En suma, las diferencias culturales que hemos expuesto deben ayudarnos a entender las
dificultades culturales por las que pasa el alumno sinohablante. Es por ello que si
pretendemos integrar la interculturalidad en el aula, como docentes, es necesario que las
conozcamos. Como hemos mencionado con anterioridad, los inmigrantes parten de un
conjunto de experiencias y conocimientos que han sido establecidos por su propia lengua y

cultura. Nosotros, debemos utilizar estos conocimientos como base para que los alumnos
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puedan desarrollar una conciencia de la cultura meta que facilite la comprension de su

propia personay de lo que sucede en su nuevo entorno (Rios Rojas, 2018)

Asimismo, nos sumamos a la postura de Santos Rovira (2011) cuando afirma que enfocar
especificamente la ensefianza del espafiol teniendo como referencia la lengua de origen del
alumno tendra resultados mucho mas exitosos y facilitara la adquisicion de la lengua meta.
De tal modo, coincidimos con Alvarez Baz (2012, pp. 289-290) cuando recalca la
importancia de tener en consideracion los aspectos culturales de los sinohablantes e
incluirlos en los materiales didacticos que se utilicen en clase. Al respecto, el autor aporta

los siguientes motivos, lo cuales parten de las metas de la ensefianza intercultural:

1. Evita el pensamiento de que la cultura de la lengua que estan estudiando es mas
importante que su propia cultura.

2. Hace que la negociacion sea una parte fundamental para comunicarse en
sociedades multiculturales.

3. Fortalece la identidad de los alumnos para prevenir rechazos y bloqueos.

Por estas razones, de cara a nuestro trabajo hemos decidido incluir aspectos propios de la
cultura china y, ademas, hemos tenido en cuenta las tipologias de actividades propuestas

por las siguientes autoras para trabajar la interculturalidad en el aula.

Por su parte, Pujol Berché (2009) presenta una propuesta de actividad intercultural centrada
en el gran abanico de puntos de vista diferentes que podemos tener sobre un mismo
concepto, por ejemplo, el trabajo. De esta manera, se exponen las diferentes perspectivas y
creencias sobre el significado de la palabra “trabajo” en cada cultura. Para nuestra unidad
didactica, hemos tomado como referencia esta tipologia de actividad y la hemos utilizado
para que las madres inmigrantes chinas expresen sus pensamientos acerca de la figura del
profesor, tanto chino como espafiol (consultese en sesion 4, tarea 2, p.124). El propdésito es
evidenciar lo que significa para ellos la figura del docente en ambos paises y el valor positivo

0 negativo que puedan atribuirle segun su cultura.

Esta tipologia de actividad estd directamente relacionada con otra de las actividades
propuestas por Pujol Berché (2009) la cual se basa en los estereotipos. Los estereotipos se
definen como los juicios de valor que hacemos sobre personas y grupos. Asimismo, entre
sus caracteristicas se encuentran la generalizacion, el reduccionismo, la permanencia y la

amalgama. Tal y como sefiala la autora, los estereotipos entran dentro de “conductas fijas
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dificiles de eliminar porque son potentes y estan arraigadas” (Pujol Berché, 2009, p.8). Es
por ello que en la actividad con la que hemos ejemplificado antes, primero pedimos a las
madres que expresen su opinién acerca de la imagen que tenian del profesor espafiol antes
de venir a Espafa y, posteriormente, comenten lo que piensan una vez ya estan en el pais.
De esta manera podemos comprobar si la generalizacion y las conductas fijas que comenta
la autora han cambiado una vez las madres se han familiarizado con la figura del profesor

espafol y la cultura de la sociedad espafiola.

Por medio de nuestra unidad también hemos querido recoger ciertos choques culturales que
pueden experimentar estas madres en el contexto escolar de sus hijos. Anteriormente,
hemos analizado el funcionamiento de la cultura de aprendizaje de los chinos y hemos
podido comprar el respeto e incluso amor filial que se tiene hacia la figura del profesor. El
autor de este trabajo es conocedor de las particularidades de este trato y como docente de
alumnos sinohablantes se ha percatado de varias acciones que pueden resultar poco
adecuadas en Espafa. Entre ellas se encuentra la costumbre de hacer regalos al profesor
por parte de los adultos. Consideramos que en el momento en el que las madres
inmigrantes tengan una tutoria con el maestro de sus hijos, pueden experimentar
incomodidad e incomprension si el docente no actia de la manera que ellas esperan al
recibir un regalo al. Ademas, el profesor también puede encontrarse envuelto en una
situacion comprometida e incomoda al ser una costumbre poco comun en Espafia. Por esta
razon, hemos decidido incorporar este aspecto cultural en nuestra unidad (consultese en

sesibn 4, tarea 5, p.125).

Finalmente, Alonso y Fernandez (2013) consideran los juegos de simulaciébn como una
tipologia de actividad realmente til para desarrollar la interculturalidad en clase. Las autoras
indican que por medio de la simulacion los estudiantes pueden actuar como lo harian ellos
mismos. Ademas, este tipo de juego promueve la empatia, la autonomia y el aprendizaje
experiencial, el cual tiene gran impacto en los comportamientos interculturales de los
alumnos. Es por ello que para nuestra unidad hemos optado por incluir un juego de rol en

donde las madres han de simular una tutoria con el profesor (consultese en pp. 129-130).

2.2. La escuela y el contexto educativo en Espafna

Consideramos oportuno continuar esta revision tedérica desarrollando uno de los temas

principales de nuestra propuesta didactica. A través de este apartado, pretendemos explicar
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los motivos por los que creemos que las madres inmigrantes chinas han de ser conocedoras
del funcionamiento del sistema escolar espafiol. Ademas, queremos aclarar las razones que
nos llevan a relacionar a estas madres con el AMPA y, como esta asociacion, puede
favorecer en la integracion a la sociedad de estas mujeres y en la educacion de sus hijos.

Para defender nuestra postura, en primer lugar, haremos un analisis del Sistema Educativo
Espafiol y sus caracteristicas. En segundo lugar, mostraremos la importancia de la
participacién de los padres en la educacion de sus hijos. En relacion con lo anterior,
introduciremos el AMPA y su posicion en la relacion familia-escuela. Finalmente,
revisaremos las bases del sistema educativo chino y evidenciaremos las principales

diferencias en relacion con el sistema espafiol.

2.2.1. Analisis del contexto educativo en Espafia

En la actualidad, el sistema educativo del pais es regido por la Ley Organica 3/2020, de 29
de diciembre, por la que se modifica la LOE de 2006 (LOMLOE)!, y su propdsito es
proporcionar a todas las personas los recursos educativos esenciales para alcanzar su
pleno desarrollo social, personal y profesional. Asimismo, el sistema se encuentra
estructurado en ensefianzas de régimen general y en ensefianzas de régimen especial.
Dentro de las primeras se incluyen la Educacion Infantil, la Educacién Primaria, la Educacion
Secundaria Obligatoria (ESO), el bachillerato, la formacion profesional y la educacion

universitaria.

En este sentido y, con miras a nuestro trabajo, nos centraremos en analizar las
caracteristicas de la Educacién Primaria; etapa educativa que cursan los hijos de las madres
a las que esta dirigida nuestra propuesta. En conformidad con el articulo 5 del Real Decreto
157/2022, de 1 de marzo, la Educacién Primaria constituye en conjunto con la ESO y los
Ciclos Formativos de Grado Basico la Educacion Basica. Ademas, indica que tiene caracter
obligatorio y comprende tres ciclos con una duracion de dos afios cada uno que abarcan
desde los seis hasta los doce afios de edad. En cuanto a la organizacién, contempla

diferentes areas que han de estar dirigidas al desarrollo de las competencias por parte de

1 Segln el blog de las bibliotecas y centros de documentacion del Ministerio de Educacién y
Formacion Profesional y del Ministerio de Cultura 'y Deporte (2022), la ley entré en vigor en 2020 y ha
sido implementada de manera progresiva a medida que avanzan los afios académicos, terminando
de implementarse en el periodo 2023/2024. Durante el curso 2022/2023, se han introducido las
modificaciones en el curriculo de los cursos impares de Primaria, Secundaria, Bachillerato y Ciclos
formativos de grado basico, mientras que en el proximo afio académico se implementaran en los
Cursos pares.
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los estudiantes. A continuacién, podemos observar una tabla en donde se establecen las

areas en relacion con los ciclos de primaria y el horario escolar:

Tabla 4. Horario escolar, expresado en horas, correspondiente a las ensefianzas

minimas para la Educacion Primaria

Ciclos

Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural. 160 160 160
Educacion Artistica. 120 120 120
Educacion Fisica. 100 100 100
Educacion en Valores Civicos y Eticos. 0 0 0
Lengua Castellana y Literatura. 280 280 280
Lengua Extranjera. 120 120 125
Matematicas. 180 185 180
Religion. 70 70 70

Fuente: Articulo 5 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo. ANEXO |V.

Cabe destacar que, por un lado, el area de Conocimiento del Medio Natural, Social y
Cultural, se puede desdoblar en Ciencias de la Naturaleza y Ciencias Sociales. Por otro
lado, el &rea de Educacién Artistica también puede ser desdoblada en Educaciéon Plastica y
Visual, por una parte, y Musica y Danza, por otra (Articulo 8 del Real Decreto 157/2022, de 1
de marzo). Asimismo, el horario destinado a cada &mbito est4 asociado al tiempo necesario
de trabajo para cada una de ellas. En este sentido, las administraciones educativas son
aquellas que determinan la proporcién de los horarios escolares que disponen los centros
para llevar a cabo el desarrollo completo de todas las competencias de la etapa. Ademas,
son las responsables de incorporar los contenidos transversales en todas las areas y
ambitos. No obstante, el articulo 21 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, recoge los
términos y las normas que desarrolla la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, y, de este
modo, indica que las administraciones educativas también facilitan de cierta autonomia a los

centros, tanto en relacién con horario lectivo como con otros aspectos académicos.

“En el gjercicio de su autonomia, los centros podran adoptar experimentaciones, innovaciones
pedagdgicas, programas educativos, planes de trabajo, formas de organizacién, normas de

convivencia o ampliacion del calendario escolar o del horario lectivo de areas o &mbitos, en los
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términos que establezcan las administraciones educativas” (Real Decreto 157/2022, de 1 de

marzo).

Para el desarrollo de nuestra propuesta, hemos investigado si la autonomia que otorgan las
administraciones educativas es legitima y si, en efecto, se aplica en el colegio en el que
estudian los hijos de las madres inmigrantes chinas. Para ello, hemos recurrido a la
Programacion General Anual del CEIP Republica de Venezuela (curso 2021/2022) la cual

presenta la siguiente estructura:

1. Obijetivos generales para el curso.
Criterios pedagdégicos para la elaboracion de los horarios.
Modificaciones del proyecto educativo.

Planes de mejora de los resultados académicos.

o ~ w0 DN

Planes del centro:
a) Plan de convivencia.
b) Plan de atencion a la diversidad.
¢) Plan de accién tutorial.

d) Plan para el fomento de la lectura, el desarrollo de la comprension lectora la
mejora de la expresion oral. Biblioteca de centro.

e) Plan de trabajo del coordinador TIC.

f) Programa de las actividades extraescolares y complementarias.

g) Programa de los servicios educativos complementarios

h) Otros programas y planes del centro.
Los planes de trabajo de los 6rganos de gobierno y de coordinacién docente.
Coordinacioén con los servicios e instituciones del entorno.

Documento de organizacion del centro (DOC).

© ®© N ©

Evaluacién y seguimiento de la PGA.

Lo mismo ocurre con el Proyecto Educativo del CEIP Republica de Venezuela. Gracias a la
autonomia facilitada, las familias y la comunidad del centro también pueden utilizar la
escuela en sus espacios y horarios con el fin de su desarrollo y aprendizaje. De esta
manera, el proyecto establece un horario lectivo en concreto y una ampliacion horaria para

desarrollar actividades:
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“El colegio se abre a las 7:30 horas, con un servicio de acogida que llamamos “Los primeros
del cole”. La jornada para este curso es continua de 9 a 14 horas la jornada lectiva y el
servicio de comedor de 14:00 a 16:00 horas. De 16:00 h. a 20:00 h. continuamos con la
ampliacién horaria con actividades muy variadas: como las que propone la comision
extraescolar del AMPA, el aula de biblioteca, actividades musicales, apoyo vy
acompafiamiento escolar, aulas de estudio y conciliacion familiar, formacion de familias, [...]

(Proyecto Educativo CEIP Republica de Venezuela, pag. 7).

A efecto de nuestra propuesta didactica, consideramos esencial que las madres inmigrantes
chinas conozcan las caracteristicas del sistema educativo y las particularidades del colegio
donde estudian sus hijos. Lo que buscamos es aportar a estas mujeres los recursos
necesarios para facilitar y fomentar su comunicacion con los profesores y el centro escolar.
Para ello, creemos necesario que las madres conozcan las asignaturas que estudian sus
hijos, los idiomas, la etapa educativa en la que se encuentran, los horarios y las actividades
que se organizan en el centro, entre otros aspectos. De esta manera, en el momento en el
gue estas mujeres se comuniquen con el centro escolar, sabran cuales seran los temas a
tratar y tendran una base de conocimiento previo con la que podran elaborar sus
fundamentos y opiniones. La ensefianza de estos aspectos es recogida y ejemplificada por
medio de la primera sesion de nuestra secuencia didactica “El cole” (consultese en pp.98-
106).

Finalmente, queremos sefalar que el sistema educativo de Espafia consta de mas etapas
educativas. Sin embargo, debido a las caracteristicas de nuestra propuesta, se considera
gue el desarrollo de estas etapas pertenece a otro dmbito de estudio. Por ese motivo,
guedan fuera de nuestra propuesta didactica. A pesar de ello, es cierto que la Ensefianza
Secundaria Obligatoria, los cursos y las edades que la comprenden son mencionadas con
brevedad. En este sentido, nuestra finalidad es habituar a las madres al uso comuin de su
sigla (ESO) y a la duracién de la etapa posterior a la que que cursan actualmente sus hijos.
Con ello pretendemos que estas mujeres sepan dénde estan sus hijos y a donde se dirigen

en el contexto educativo.

En este sentido, una vez finalizada la Educacién Primaria, el proceso educativo continda con
la ESO. La Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, indica que tiene seis cursos de duracion y comprende
hasta los dieciséis afios de edad. Una vez finalizada, los estudiantes tienen derecho a
permanecer en régimen ordinario y continuar la ensefianza bésica hasta los dieciocho afios
de edad.
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2.2.2. Deberes de los padres y la importancia de su patrticipacién en la

educacion de sus hijos

Dominguez Martinez (2010) contempla un aspecto importante cuando afirma que la
educacién es cosa de dos: la escuela y la familia. Ademas, subraya la necesidad de que
ambas partes colaboren para lograr el desarrollo educativo y personal de los nifios.
Asimismo, existen otros autores que también comparten esta postura. Por un lado, Oliver
(2009) indica que “familia y escuela son dos instituciones educativas destinadas a trabajar
juntas” (p.5). En este sentido, ninguna de las dos partes puede abarcar por su cuenta todo lo
necesario para educar a los nifios, por lo tanto, se precisa de colaboraciéon. Por otro lado,
Cabrera Mufioz (2009) se suma a esta opinion al sefialar que la educacion forma parte de
una labor conjunta entre padres y educadores con el objetivo de la formacién integral del

nifo.

No obstante, para que la cooperacion sea posible, debe de haber un punto de encuentro
entre la familia y los profesores. Dominguez Martinez (2010) declara que la esencia para
crear ese punto de encuentro se basa en la importancia de la participacién de los padres en
el centro escolar de sus hijos. Para ello, la escuela ha de generar el interés de los padres en
conocer cual es su Proyecto Educativo y, de este modo, poder entender los valores del
centro. Asimismo, estos ultimos han de ser capaces de comprender la influencia que tienen
en el proceso educativo de sus hijos y la importancia de los valores que les transmiten. En
esta linea, Cabrera Mufioz (2009) argumenta que se precisa de la comunicacion entre la
familia y la escuela para conseguir la educacién integral de los nifios. Gracias a la
coordinacién entre ambos, se favoreceran las condiciones necesarias para que se produzca
el desarrollo emocional, social e intelectual de estos nifios. Asi pues, esta colaboracion dara
fruto a que el nifio y la nifia entiendan que, a pesar de que su casa y la escuela sean dos

espacios diferentes, estos también son complementarios (Cabrera Mufioz, 2009, p.2).

Cabe sefalar que, la participacion, ademas de ser necesaria, también favorece varios
aspectos del desarrollo educativo. Cuando la familia participa de forma activa en la escuela,
el rendimiento de los hijos aumenta y esta mejora su calidad educativa (Lorite Sanchez,
2020). Dominguez Martinez (2010) comparte la misma perspectiva y expresa que la
participacion y colaboracion de los padres en la escuela conlleva muchas ventajas para los
nifos. Entre ellas, destaca el aumento de la autoestima, la motivacion, mayor rendimiento
escolar, mayor productividad y la mejora de las relaciones con padres y profesores. Sin

embargo, para que la relacion familia-escuela se lleve a cabo, ambos han de ser
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conscientes de cudél es su rol con respecto a la educacion. En este sentido, Dominguez

Martinez (2010) recoge los deberes que tiene cada uno:

Tabla 5. Roles de los padres y de los maestros con respecto a la educacién

e Darle a su hijo/a una buena educacion,
inculcandole el respeto por los demas,
por las normas, facilitando su entrada a
la escuela y que se comporte
correctamente.

e Dedicarle tiempo a su tarea, ya sea
ayudandole, atendiendo a su
vestimenta, a su alimentacién,
socializacion, sus horarios y su material
escolar.

Madres, padres y/o tutores legales de los
alumnos

e Ayudar a los nifios en sus tareas, que
le motiven y le den carifio y apoyo, que
asistan a las reuniones, que se
preocupen por sus problemas en la
escuela.

e Elegir el método pedagdgico a usar con
su alumnado y lo més beneficioso para
ellos/as.

e Facilitar la participacion de los padres
de toda la informacion referente a los
Profesores y centro educativo sistemas de evaluacion proceso de
ensefianza y aprendizaje usado con sus
hijos/as.

e Hacerse responsables del fracaso
escolar del alumno y aceptar sus
funciones y su papel.

Fuente: Elaboracién propia a partir de Dominguez Martinez, 2010, pp. 3-4.

A la hora de colaborar, es evidente que tanto padres como profesores buscan el bien de los
nifos y tienen el deseo de que estos se desarrollen en todos los ambitos, a saber: social,
personal, fisico, afectivo e intelectual. A pesar de ello, Dominguez Martinez (2010) evidencia
la existencia de varios aspectos que pueden dificultar la relacion entre ambos. Entre ellos

menciona los siguientes:

1. La jerarquia de ambos sistemas: Cuando el docente se redne con los padres en la

escuela siente que él es la autoridad y les hace conscientes de su posicion. Esto
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genera una situacion de incomodidad puesto que los padres tienen el mismo
sentimiento respecto a sus hijos. Lo adecuado es que ambos se sitlen en una
posicion complementaria y concedan la autoridad al otro con el objetivo de facilitar
los acuerdos.

2. Las reglas: Tanto la familia como la escuela estan organizadas con sus propias
reglas que pueden ser estrictas o flexibles. En caso de que las reglas impuestas por
la familia y la escuela sean muy diferentes, el nifio puede sentirse perdido al sufrir un
conflicto personal. Para evitar dificultades, la familia ha de elegir un centro educativo
cuyas reglas se asemejen a las propias.

3. El sistema de creencias: Las creencias son las que condicionan la conducta de las
personas, en este caso, tanto de padres como de profesores. Es posible que se
produzcan conflictos entre ambas partes debido a sus diferentes creencias y, en
consecuencia, el nifio resulta afectado. Por su bienestar, es preciso tratar de
solucionar estas diferencias.

4. La cultura: Tiene un poder aun mayor que las creencias y existe mayor dificultad de
gque se generen contradicciones. La comunicacion puede dar inicio de forma
diferente segun la persona y cada una realiza su propia interpretacion en relacion
con lo que ocurre en la interaccidn. Los aspectos culturales influyen directamente en

la interaccién y pueden dificultar la relacion entre padres y profesores.

Con miras a nuestra propuesta didactica, nos acontece especialmente la relacion de las
familias inmigrantes con el centro educativo. Cardenas Rodriguez y Terron Caro (2011)
sefialan que, en consecuencia de los movimientos migratorios, se determinan ciertas
interacciones entre las familias migradas y su sociedad de acogida. De este modo,
menciona como las familias pasan por un proceso de aculturacién sin olvidar las labores que

son comunes a todos: la crianza, la educacion de los nifios y la transmision de su cultura.

Asi pues, Checa (2004) destaca la existencia de una conexién entre la participacién social y
la integracion en la sociedad del colectivo inmigrante. No obstante, “no se puede hablar de
una verdadera integracion de los inmigrantes hasta que éstos no hayan logrado la
reagrupacion familiar y hayan escolarizado con éxito a los menores de la familia” (Cuesta et
al., 2009, p.9). A pesar de ello, la participacién de las familias inmigrantes en la escuela
suele ser escasa, lo que se interpreta como un indicador de desinterés. Ademas, también
puede ser tratado como resultado de las resistencias culturales que tienen las familias
(Carrasco et al., 2009, p.57).
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En relacién con la anterior, tenemos que tener en cuenta que la participacion de los padres
también puede ser dificultada por varios factores. Entre los posibles, Carrasco et al. (2009)
destacan los siguientes:

e Ellimitado reconocimiento de las lenguas familiares.

e Ladesestimacion de las practicas culturales y religiosas.
e Las diferencias en los habitos en la socializacion.

e La presencia de cédigos contradictorios.

e La resistencia que realizan las familias nativas que dirigen el AMPA.

Este Gltimo aspecto nos resulta de gran interés y consideramos que se trata de un factor que
puede determinar la integracion social de las familias en el ambito escolar. En este sentido,
Garreta (2008) se suma a la postura del autor anterior y afirma que existen ocasiones donde
el AMPA no realiza un acercamiento hacia las familias inmigrantes. Ademas, también
destaca otros factores que obstaculizan la participacion, a saber: la precaria situacion de las
familias inmigrantes y el poco tiempo que disponen para relacionarse con la escuela de sus
hijos. En este sentido, el centro educativo ha de ser consciente de estos factores y “debe
luchar por conseguir la integracién de las familias en las escuelas y hacerlos participes de la
educacioén de sus hijos/as” (Dominguez Martinez, 2010, p.2). No obstante, esta labor no se
limita solo a la escuela. Los padres son los responsables de sus hijos y, por lo tanto, han de
participar en las decisiones gue se toman en la escuela en relacidon con su funcionamiento y

organizaciéon (Dominguez Martinez, 2010).

Nosotros estamos de acuerdo con los expertos y creemos que nuestra propuesta didactica
ha de cumplir la funcion de facilitar la integracion y la participacion de las familias
inmigrantes en la escuela. Para ello, consideramos oportuno familiarizar a estas familias con
el AMPA y facilitarles los medios para que puedan colaborar de forma activa en la educacién
de sus hijos. Por consiguiente, haremos un breve recorrido a lo largo de la historia de esta

asociacion para detallar cuales son los objetivos y las funciones que cumple.

Bernad y Llevot (2016) indican que, a finales de la década de los 60 y a principios de los 70,
surge la primera Asociacion de Padres y Madres de Alumnos (AMPA)2. La creacion de la

asociacion, pretendia favorecer la colaboracion entre la escuela y las familias con el objetivo

2En un principio, la férmula AMPA no contemplaba explicitamente la figura maternal y era conocida
como APA (Asociacion de Padres de Alumnos). Otra denominacion para referirse a esta asociacion,
sobre todo en el caso de los centros privados con concierto, es AFA (Asociacién de Familias de
Alumnos).
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de revindicar la mejora de las condiciones educativas de los ciudadanos y el derecho a una
escuela gratuita, participativa y de calidad. Con la llegada de la Transicion en Espafia,
sefialan que el movimiento de padres gand una mayor representatividad institucional y
adquirio el reconocimiento de la sociedad. Posteriormente, con la llegada de la democracia,
a través de la legislacion fue reconocido el derecho de las familias para asociarse y
participar con los colegios de sus hijos. Finalmente, los autores afirman que, a partir de los
aflos 90, se manifestaron nuevos retos en consecuencia de la llegada de la inmigracion.
Este hecho, conllevé al aumento del nUmero de alumnos, a la diversidad cultural en las

aulas y a la aparicién de nuevas dificultades linglisticas.

Asimismo, Bernad y Llevot (2016, pp. 364-365) listan las principales funciones realizadas

por las AMPAS, de las cuales, podemos destacar las siguientes:

e Gestionar servicios y organizar actividades para el alumnado.

e Organizar actividades educativas y ludicas para las familias, para favorecer la
convivencia y la implicacién de las familias en la educacién de sus hijos e hijas.

¢ Organizar actividades para toda la comunidad educativa para favorecer un buen
clima de convivencia y la cohesién social.

e Prestar ayuda a familias en situacién econémica desfavorecida.

e Ayudar a satisfacer las necesidades del centro a través de: compra de material,
contratacion de profesionales, ayudas econdmicas, la mejora de las instalaciones,
colaboracién en actividades del centro y en la acogida de las nuevas familias.

e Defender los intereses del centro y/o de las familias ante las administraciones.

e Servir de puente entre el centro y las familias.

e Patrticipar en los 6rganos de gestién del centro.

e Favorecer y promover la participacion de las familias a través de: comisiones, bancos
de familias, proyectos, actividades, etc.

e Favorecer y promover la comunicacion con las familias a través de los canales de

comunicacion del AMPA.

Finalmente, queremos mencionar que a pesar de que todas las AMPAs poseen un propésito
comun, su organizacion, propuestas y actividades varian segun el centro educativo al que se
encuentran ligadas. Por ello, de cara a nuestro trabajo, hemos decidido utilizar la
informacion facilitada en la pagina web del AMPA del CEIP Republica de Venezuela. Lo que
buscamos es que estas madres trabajen con la tipologia comunicativa de esta: carteles y

comunicados, entre otros. Ademas, consideramos necesario que en estos textos se
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ejemplifiqguen varias de las funciones del AMPA mencionadas por Bernad y Llevot (2016). En
nuestra propuesta didactica, hemos recogido las siguientes: organizar servicios para el
alumnado (clases extraescolares de inglés), organizar actividades educativas y ludicas para
las familias (crear un huerto abierto) y defender los intereses y promover la participacion de
las familias a través de actividades (concentracion contra el calor en las aulas). Estas son
recogidas por medio de varias tareas en la segunda sesién de nuestra unidad didactica,
“AMPA” (consultese en p.110; p.112).

2.2.3. Principales diferencias y comparacion con el sistema educativo

chino

Una vez analizados los aspectos del sistema educativo de Espafia y la implicacion de los
padres en el mismo, pasamos a desarrollar las principales caracteristicas del sistema chino.
Para ello, consideramos oportuno subdividir este apartado en dos partes distintas. En la
primera, pondremaos en contexto al lector sobre las bases ideoldgicas y la influencia que
estas tienen en la educacién del pais. Ademas, evidenciaremos los principios y objetivos del
sistema educativo chino. Finalmente, en la segunda parte, abordaremos la estructura, las
etapas y la obligatoriedad que comprende el sistema. En este sentido, nos interesa

especialmente resaltar las diferencias que existen respecto al sistema espafiol.

2.2.3.1. Principios y objetivos del sistema educativo chino en la

actualidad

De acuerdo con Berengueras Pont (2014), el sistema educativo chino es destacado como
uno de los mas longevos del mundo y cuenta con una trayectoria histérica que abarca mas
de dos mil afios. Ademas, el autor expresa que, con el paso de las décadas, el sistema ha
evolucionado y experimentado diversos cambios. Esto le ha permitido adaptarse a las
necesidades y exigencias de la sociedad convirtiéndose en un elemento primordial para el
desarrollo del pais. En la actualidad, Berengueras Pont (2014) hace referencia a la Ley de
Educacion de 1995 y sefiala que la educacion en la Republica Popular de China tiene como
proposito contribuir a la construccion de la modernizaciéon socialista. Para ello, destaca que
el sistema educativo ha de satisfacer el bienestar de la causa socialista por medio del
desarrollo moral, los ideales, la ética, la legalidad, la defensa nacional y la unidad étnica.

Asimismo, ha de cumplir la tarea de transmitir la historia y las tradiciones de China y, a su

TFM. Dpto. de Lenguas Aplicadas y Educacion [47] 2023



GLOBAL CAMP

NEBRIJA

vez, estimular el desarrollo de la herencia cultural. De igual manera, se centra en fortalecer
el socialismo espiritual y busca inculcar el patriotismo y el colectivismo con la finalidad de
lograr la igualdad social y brindar oportunidades educativas de calidad para los ciudadanos
(Berengueras Pont, 2014, p.3).

En otro ambito, Macias Oton (2007) revela que, en el contexto actual, nos encontramos con
un sistema educativo totalmente centrado en la formacion de estudiantes con el objetivo
principal de la obtencion de certificados académicos y el fomento de las aptitudes
profesionales. En consecuencia, se pretende lograr uno de los propdsitos principales del

pais: el desarrollo y la armonia social a través de la ciencia y de la educacion (F#:4E’)

Por ese motivo, en todas las regiones se implementan de manera constante ensefianzas

regulares para garantizar que todos los ciudadanos tengan derecho a la educacion.

2.2.3.2. Descripcion del sistema educativo chino: estructura, etapas y

obligatoriedad

Como expresa Berengueras Pont (2012), el Ministerio de Educacién es la maxima autoridad
en la administracion del sistema educativo de la Republica Popular de China y aquel que
ejecuta las leyes, coordina el desarrollo de planes educativos y define las politicas
educativas. Asimismo, evidencia que la gestion y el gobierno de la educacién primaria
recaen sobre las subdelegaciones regionales del Ministerio de Educacién, mientras que los
gobiernos regionales son los encargados de la educacion superior. En adiccion, sefala que
la educacion obligatoria en China est4 administrada por los gobiernos populares de cada
condado vy, a su vez, ejecutada por planificacién general de cada provincia, region autbnoma
0 gobierno municipal. Bajo este contexto, la estructura del sistema educativo chino se
encuentra organizada en diferentes etapas. Al igual que en el sistema educativo espafiol,
comienza con la educacion preescolar, continla con la educacién primaria y la educacion
secundaria, y finaliza con la educacion superior, a saber: grados, masteres y doctorados. A
continuacion, continuaremos referenciando el trabajo de Berengueras Pont (pp. 7-8) para
definir la estructura y evidenciar las diferencias del sistema educativo chino con relacién al

sistema espafiol.

3 K&jiao Xinggud
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Figura 7. Estructura del sistema educativo en China

ESTRUCTURA DEL SISTEMA EDUCATIVO EN CHINA
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Fuente: Berengueras Pont, 2012.

Al igual que en Espafia, el proceso educativo para los ciudadanos puede comenzarse en la
educacion preescolar o infantil (%7JLE") . En ambos paises, se realiza el ingreso al jardin de
infancia o a la guarderia a los tres afios de edad y se finaliza la etapa a los seis. Asimismo,
tanto en China como en Espafa, la educacion infantil puede darse a tiempo completo o
parcial y en ninguno de los casos es obligatoria. Ademas, cabe destacar que, en China, en
ciertas escuelas del pais se ofrece un afio preparatorio que tiene como propdsito formar a

los estudiantes antes de iniciar la escuela primaria.

Tras la etapa preescolar, se da inicio a la Educacién Obligatoria Nacional (L Y %435).

Esta esta formada por un programa de nueve afios que tiene como nombre "L & — & ™

4You'éryuan
5 Jili nidn yiwu jidoyu
6 JU nian yiguan zhi
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en chino y abarca desde la Educacion Primaria (/M%) hasta la Educacion Secundaria de

Primer Ciclo (#)#%) .

En cuanto a la Educacion Primaria, Wang y Lorenzo (2018) evidencian que el programa
chino tiene la misma duracion que el espafiol, seis afios, y su estructura comprende desde
los seis hasta los doce afios de edad. No obstante, a pesar de que esta ensefianza es
obligatoria no es gratuita. Ademas, al finalizar esta etapa, a diferencia del sistema espafiol,
en China es necesario que los estudiantes realicen un examen de nivel el cual deben de
superar para tener acceso a la educaciéon secundaria. Por otro lado, cabe destacar que en el
sistema de acceso a la escuela de primaria china existe una restriccion territorial por la cual
lo hijos migrantes externos al territorio que se encuentran en situacion irregular quedan

apartados del sistema educativo Wang y Lorenzo (2018).

Respecto al curriculo de educaciéon primaria, este lo establece el Estado, es de caracter
obligatorio y tiene como finalidad impulsar el desarrollo cultural y econémico local. A
continuacion, se muestran las asignaturas de caracter obligatorio y una descripcion acerca

de las mismas:

Tabla 6. Asighaturas obligatorias de la Educacién Primaria, Sistema Educativo de la

Republica Popular China

Asignatura Contenido

Los estudiantes aprenden cuestiones acerca de

) la moral social y la politica general a partir del

Ideologia y Moral enfoque de: “amor a la patria, el pueblo, el
trabajo, la ciencia y el socialismo.

Los estudiantes aprenden 2.500 caracteres

Lengua China chinos comunes, ademas del aprendizaje del

chino mandarin y el pinyin (romanizacion china).

Los estudiantes aprenden aritmética de

nameros enteros, las fracciones y decimales, las

féormulas geométricas y algebraicas basicas, el

Matematicas . . L .
abaco el pensamiento logico y espacial, y la
aplicacion de las mateméticas a problemas
practicos.
7 Xidoxué
8 Chizhong
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Los estudiantes adquieren una comprension
bésica y conocimiento acerca de los fendmenos
_ _ sociales y la historia, la geografia y la sociedad

Estudios Sociales de China y del mundo, aprenden a observar y

adaptarse a la vida social y son educados en el

patriotismo y la ley.

Los estudiantes estudian temas y fendmenos

naturales y entienden como los humanos

utilizan, transforman, protegen y exploran la
Naturaleza . .

naturaleza. Aprenden a realizar observaciones

cientificas, aplican la ciencia a la practica y

rechazan las supersticiones.

Los estudiantes adquieren conocimientos

basicos de educacion fisica, higiene y cuidado

de la salud, desarrollan habilidades en
Educacion Fisica

educacion fisica, cultivan habitos de ejercicio e

higiene y son entrenados en la disciplina, la

unidad y la resistencia.

Los estudiantes aprenden obras maestras

musicales chinas, consiguen aumentar el
Musica conocimiento de la musica de otros paises y

adquieren conocimientos de teoria y actuacién

musical.

Los estudiantes son expuestos a excelentes

ejemplos relacionados con las Bellas Artes de
Bellas Artes

China y de otros paises, adquieren

conocimientos y habilidades de Bellas Artes.

Los estudiantes adquieren conocimiento basico

y habilidades de trabajo a través de la practica
Manualidades

del trabajo autbnomo, el trabajo doméstico, el

servicio comunitario y el trabajo productivo.

Fuente: Elaboracién propia por medio de International Qualifications Assessment Service, 2016, como

se cité en Wang y Lorenzo, 2018, pp. 379-380.

Por otra parte, la educacién secundaria en China es diferente a la espafiola. Esta etapa esta

dividida en la Educacién Secundaria de Primer Ciclo (#14°)y la Educacion Secundaria de

Media Superior (&%1°). La primera es de caracter obligatorio y tiene una duracion de tres

9 Chizhong
10 Gaozhong
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afos. La segunda, posee la misma duracién y su funcionamiento se basa en un sistema de
créditos los cuales tienen que ser acumulados por los estudiantes. Al finalizar, se realiza una
prueba de habilidad general y, tras superar el sistema de exadmenes, los alumnos reciben el

certificado de graduacion.

Finalmente, tal y como se observa en la figura 7, la estructura del sistema chino continua
con mas etapas educativas posteriores a la educacion secundaria. Sin embargo, debido a
los aspectos que se pretenden trabajar por medio de la presente propuesta didactica, estas

no seran analizadas.

2.3. Estado de la cuestion

A lo largo del marco teérico, ha sido respaldada la idea de como el aprendizaje de la lengua
posee un caracter fundamental en el objetivo de lograr una exitosa adaptacion del colectivo
inmigrante chino dentro de la sociedad. Ademas, también ha sido analizada la importancia
de la participacion y el derecho de los padres en la educacion de sus hijos y como, por
medio de las AMPAS, este colectivo puede integrarse para representar sus intereses y velar

por una educacion de calidad en el centro educativo en el que estudian los nifios.

Con el propésito de poder aportar soluciones metodoldgicas eficaces para el estado de esta
cuestion, en primer lugar, consideramos preciso analizar el trabajo de varios autores. Estos
autores han realizado proyectos, cursos y propuestas que recogen los aspectos de mayor
importancia en la ensefianza de espafiol a inmigrantes en contexto de inmersién con hijos

escolarizados dentro del sistema educativo.

Para ello, en primer término, examinaremos el proyecto realizado por Melero Abadia (2005),
el cual ofrece cursos de ensefianza de ELE teniendo en cuenta las dificultades y
necesidades de las madres. Posteriormente, revisaremos la propuesta de Reyes Delgado
(2005), centrada en el enfoque comunicativo por tareas, la mediacion y la integracion de las
ACL Finalmente, analizaremos la propuesta de Alonso Pérez (2023), escogida por aportar

una variedad de soluciones metodoldgicas al estado de la cuestion

Melero Abadia (2005) disefia el proyecto “Mama aprende espafol” con el propésito de
ofrecer a madres de familia inmigrantes cursos de espafiol. Segun indica la autora, “estos
cursos parten de la realidad de estas mujeres y estan disefiados teniendo en cuenta las

condiciones de aprendizaje mas favorables para ellas” (Melero Abadia, 2005, p. 16).
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Ademaés, afirma que el proyecto no solo pretende guiar a estas mujeres hacia el camino del
aprendizaje de la lengua y la comunicacion, sino que también se enfoca en fortalecer su

posicién en la familia e introducirlas en el contexto escolar de sus hijos.

Para su creacion, Melero Abadia (2005) analiza la realidad en la que viven las madres e
indica que, a pesar del interés que tienen para seguir el progreso educativo de sus hijos,
poseen dificultades para comunicarse con los profesores y participar en la vida escolar.
Ademas, en relacion con las necesidades y dificultades, la autora también evidencia lo

siguiente:

Mi impresion es que estas mujeres que apenas 0 incluso nunca fueron a una escuela, tienen
que superar demasiadas trabas y miedos para poder desenvolverse en un contexto
educativo, por eso, dificilmente se acercaran a un centro de adultos para apuntarse a un
curso. Si ademas, las condiciones de los cursos que se ofrecen para aprender espafiol les
son desfavorables (lugar, horario, metodologia, contenidos, etc.), su asistencia a clase se

vera dificultada. (p.19)

Como solucidn a la problemética que viven estas mujeres, Melero Abadia (2005) desarrolla
la organizacion de los cursos en la misma escuela donde estudian los nifios. De esta forma,
sefala que cuando las madres acomparfan a sus hijos al colegio, ellas también se quedan
en el centro y, de esta manera, ahorran tiempo y dinero en trasladarse a otro sitio. Ademas,
la autora sefiala que las madres reciben las clases por la mafiana, hora en la que escuela

estd en funcionamiento y que permite conocer como es el dia a dia del colegio.

En cuanto a los objetivos del proyecto, estos tienen como base los motivos que llevan a
estas mujeres a participar en el curso. Entre ellos se encuentran la capacidad de
comunicarse de forma autbnoma en situaciones cotidianas, no depender de las traducciones
de sus hijos y conocer los contenidos que estos estudian en clase (Melero Abadia, 2005).
Para determinar los objetivos, la autora tiene en cuenta las particularidades del grupo de
mujeres y sigue el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas del Consejo de
Europa (MCER, 2002) para capacitarlas a comunicarse como agentes sociales en los

diferentes ambitos:
e El personal: conversar con vecinos, otros padres y amigos de sus hijos.

e El publico: entender y hacerse entender en el hospital, la calle, el centro de salud,

etc.)
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e El profesional: saber expresar las ideas y entender lo que se habla en una entrevista
de trabajo, comunicarse en el contexto laboral con los jefes y comparieros, etc.

e El educativo: comunicarse con los profesores, el equipo de pedagogia y
representantes del AMPA, participar en reuniones, leer circulares escolares, etc.

Otro punto interesante en este trabajo es la eleccién de contenidos. En este sentido, la
autora comparte con nuestra propuesta didactica la importancia de familiarizar a las madres
con el sistema educativo de sus hijos. Para ello, Melero Abadia (2005) dedica el tema
“Escuela” para tratar los siguientes aspectos: sistema escolar (ciclos formativos, ensefianza
obligatoria, etc.), informaciones sobre la clase (asignaturas, notas, deberes, sustituciones,
etc.), confiticos escuela-nifio (disciplina, trabajo, aptitud, faltas, etc.), derechos de los padres
(horario de atencion a los padres, reuniones informativas, posibilidad de quejarse, etc.) y

representacion de los padres (AMPA, Consejo escolar, etc.) (Melero Abadia, 2005, p. 22).

De este proyecto también se desprende la idea, la cual compartimos, de que “la lengua es
un es un instrumento de comunicacién y, por eso, su ensefianza y aprendizaje tiene que ver
con el uso de la lengua y no sélo con el conocimiento linguistico” (Melero Abadia, 2005, p.
23). En este sentido, la autora evidencia la necesidad de las madres para comprender y
expresarse en diferentes situaciones comunicativas de su vida cotidiana y, por ese motivo,

escoge el enfoque comunicativo como metodologia para la ensefianza de espafiol.

Por ultimo, Melero Abadia (2005) también recalca la importancia de la colaboracién de las
madres y el colegio en la tarea de educar a los nifios, postura a la cual nos simanos. En
este contexto, la autora hace hincapié en que el beneficio es mutuo ya que “ellas no son las
Unicas que aprenden, la escuela también aprende. Conoce de cerca las caras y las historias
de estas mujeres, madres de alumnos que se estan formando en ella” (Melero Abadia, 2005,
p. 25).

Frente a este trabajo, nos parece apropiado y fundamental que en un curso de estas
caracteristicas se trabajen contenidos relacionados con el funcionamiento del sistema
educativo y la representacion de las madres en el AMPA. Asimismo, consideramos acertado
el uso del enfoque comunicativo y la ensefianza centrada en el alumno como metodologia
para la ensefianza de ELE. Ademas, de cara nuestra propuesta, también nos parece
oportuna la organizacion del curso en relacion con el lugar y los horarios. Dde esta manera

se tiene en consideracion el tiempo limitado del que estas madres disponen.
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Por su parte, Reyes Delgado (2023) realiza una propuesta did4ctica de El con bastantes
similitudes al proyecto anterior. Su propuesta esta disefiada para ser utilizada dentro de un
curso de espafiol especifico para padres de familia inmigrantes en contexto de inmersién y
con hijos escolarizados en el Sistema Educativo Espafiol. El curso es dictado en un colegio

en modalidad presencial y forma parte de un programa de “Escuela para padres”.

Segun Reyes Delgado (2023), el objetivo principal de la propuesta se basa en brindar a
estos padres elementos linguisticos para lograr una competencia comunicativa que les
permita desenvolverse en distintos intercambios comunicativos con la escuela y los
profesores. Ademas, “la propuesta también busca desarrollar al alumno como hablante
intercultural para que logre aprender a vivir y comunicarse en otra cultura” (Reyes Delgado,
2023, p. 67).

Para conseguir estos objetivos, se desarrolla una secuencia didactica de cinco sesiones que
combina diversos elementos transversales como los elementos culturales del Sistema
Educativo de Espafia, la interculturalidad y la mediacibn como actividad de aprendizaje
(Reyes Delgado, 2023). La secuencia de la autora tiene concordancia con lo que pretende y

a lo largo de las sesiones encontramos actividades que promueven estos aspectos.

Figura 8. Tarea para trabajar un contenido a través de la interculturalidad

L4 5. Aqui tienes algunos de los procedimientos que se usan en Espafia para la
ﬁ comunicacion entre la escuela y los padres de familia. ;Como es en tu pais? ;Como es
e,.;) en los paises de tus companeros? Pregunta a tus companeros y completa la tabla.

E

Para hablar con elfa maesiro/a se usa usted,

No se pusde llamar a loslas maestros/as
direcfameania por leléfono,

Para tener una reunion con elfa maesiroda se
debe hacer una cifa prewvia.

El colegio 0 centro usa “circulares escolares”™
para eaviar comunicaciones a los padres,

Los alumnos usan fa “agenda del estudiants”
para anolar oz deberes y elfa massiroda la
uliliza para envar COMUNCECIonNes.

Los padres de familia preden enviar un cormeo
elacirimico o escnbir una nota en la agenda del
estudianie para comunicarse con elfa
maesiro/a,

Ahora escribe al menos cuatro frases y compdrtelas con la clase.

‘ En Uerania ...
En Rurtaria ..

Er Buigaria ...

Fuente: Reyes Delgado, 2023, p.125.

En el apartado metodologico, Reyes Delgado (2023) se decanta por el enfoque por tareas

para lograr los objetivos planteados en su trabajo. De este modo, la autora propone tareas
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en las que se presentan situaciones comunicativas y textos reales, a saber: circulares
escolares, notas de profesores y comunicados del AMPA. Asimismo, sefiala que “en el
disefio de las actividades se ha buscado integrar todas destrezas lingiisticas, pero tomando
en cuenta las capacidades y el perfil de nuestro grupo meta” (Reyes Delgado, 2023, p. 68).
A continuacion, podemos observar una tabla en la que figura la integracion de las ACL en su

unidad didactica en relacion con el contexto educativo:

Tabla 7. Integracion de las ACL en la unidad didactica de Reyes Delgado (2023)

ACL Ejemplos

y o Escuchar una conversacion telefénica entre el

Comprensién auditiva _
colegio y una madre.

Leer un comunicado del AMPA, circulares

Comprensién lectora escolares, un cartel con  actividades
extraescolares y notas de profesores.

Autorizar la participacion del hijo/hija en la visita
» ) a un museo.

Expresion escrita o o
Escribir una nota o correo electronico al
maestro.

Representar un dialogo con la profesora, una

Expresion oral llamada de teléfono al colegio y una peticion
para tener una reunion con el maestro.

Ayudar a otra madre a entender un comunicado
L del colegio.

Mediacion ) . ]

Explicar a su hijo/a lo que dice la nota de una
profesora.

Fuente: Elaboracién propia a partir de la propuesta didactica de Reyes Delgado, 2023, pp. 67-103.

De la secuencia disefiada por Reyes Delgado (2023), consideramos esenciales la
integracion de las cuatro ACL, la interculturalidad y el uso del enfoque por tareas como
medio para trabajar con textos y situaciones reales de comunicacién. No obstante, creemos
gue los contenidos relacionados con el funcionamiento del sistema educativo y sus etapas
son escasos, por lo que estos precisan de mas trabajo. En este sentido, pensamos que las
madres de familia inmigrantes han de conocer lo que estudian sus hijos y las
particularidades del sistema educativo de Espafa. De esta forma, estas madres tendran
mayor capacidad y conocimiento a la hora de afrontar situaciones comunicativas reales

dentro del contexto escolar.
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Figura 9. Tarea en la que se recogen aspectos del sistema educativo

*’ 4. Interpretad las imagenes para relacionarlas con las frases. Luego, completad y escribid las
?_) frases utilizando: me gustaria + infinitivo o nos gustaria + infinitivo.

ol CLASES
MATEMATICAS

; E’ peep—

RELMEN AVEA

.. visitar el colegio el lunes a las 9:00 horas

... tener informacién sobre las clases de matematicas

__. recibir informacion sobre las clases extraescolares de fatbol para alumnos
... asistir a la reunioén de AMPA para padres de familia

Fuente: Reyes Delgado, 2023, p.101.

Ademds, muchas de las tareas de la secuencia de Reyes Delgado (2003) tienen integrado el
aprendizaje y la practica de estructuras gramaticales ademas de tablas para trabajar las
conjugaciones de los verbos. De cara a nuestro trabajo, consideramos que la instruccion
explicita de la gramatica carece de necesidad y es poco significativa para conseguir los
objetivos que nos proponemos. En este sentido, estimamos que es mas acertado aportar
modelos y muestras de lengua que las madres puedan utilizar como referencia para

favorecer la comunicacion.

Finalmente, Reyes Delgado (2023) concluye su propuesta sugiriendo la continuidad de esta
unidad por otra centrada en distintos contextos escolares y reuniones del AMPA. Para
nuestro trabajo, creemos oportuno y necesario dedicar un apartado mas extenso al AMPA
para familiarizar a las madres inmigrantes chinas con la asociacion y sus caracteristicas. De
esta forma, cumplimos el propésito de ofrecer a estas madres el conocimiento de la
existencia de la asociaciéon y, a su vez, fomentamos su participacion e integracién en

beneficio de la educacién de sus hijos y la representaciéon de sus propios intereses.

En otra linea de trabajo, Alonso Pérez (2023) realiza una propuesta donde sitla la El dentro
de la ensefianza con fines especificos. Para argumentar su idea, evidencia que las
necesidades, objetivos y motivaciones que tiene el colectivo inmigrante son totalmente
distintas a las que puede tener otro aprendiente de ELE. En este sentido, el autor destaca
gue el conocimiento del Sistema Educativo Espafiol forma parte de las necesidades de las

personas inmigrantes con hijos en edad escolar. Asimismo, analiza cual es la nacionalidad a
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la que pertenece el porcentaje mas elevado de inmigrantes del pais y, en consecuencia,
determina necesaria la realizacibn de una propuesta didactica destinada a madres

inmigrantes marroquis con hijos escolarizados en Espafia.

El objetivo planteado es trabajar la comunicacion entre el centro escolar y las madres de
este colectivo. Para ello, Alonso Pérez (2023) propone una unidad didactica de cinco
sesiones donde recoge los siguientes contenidos en relacién con la escuela y el sistema

educativo:

Tabla 8. Contenidos escolares trabajados en la unidad de Alonso Pérez (2023)

SENIES Contenidos

Formulario de solicitud de inscripcion de centro
de la ESO.

Asignaturas del Sistema Educativo Espafiol.

Primera Sesién

Segunda sesion _
Planos del centro educativo.

Tipos de ACNEAE?!,

Ayudas para el alumnado y becas.

Tercera sesion

Cuarta sesion Reunidn con el tutor de los hijos.
Quinta sesién Correo electrénico destinado al tutor.

Fuente: Elaboracién propia a partir de la propuesta didactica de Alonso Pérez, 2023.

Otro punto interesante sobre esta propuesta, son las decisiones metodoldgicas planteadas
para alcanzar los objetivos. En este sentido, hos parece acertado como Alonso Pérez (2023)
propone una ensefianza por medio del método de la simulacion y el método del caso, entre
otros enfoques metodolégicos. EI primero, lo trata para desarrollar situaciones
comunicativas ficticias que imitan una situacibn comunicativa real en concreto. Entre las

situaciones propuestas por el autor, destacamos las siguientes:

¢ Una tarea donde las madres han de utilizar los planos del centro educativo para
orientarse y encontrar distintos salones.

¢ Un role-play donde las madres han de representar un papel y simular una reunion
con el tutor de sus hijos.

¢ Una simulacién donde las madres han de utilizar su propio ordenador y escribir un

correo al tutor al igual que lo harian en una situacion comunicativa real.

11 | as siglas ACNEAE hacen referencia a los alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo.
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En cuanto al método del caso, se trata de una metodologia en la que el alumno aprende
haciendo (Alonso Pérez, 2023). En la secuencia, el autor propone ciertos casos que
representan situaciones comunicativas reales dentro del ambito escolar y que las madres
han de resolver. Para resolverlos, estas realizan un proceso de analisis de la informacion vy,

tras colaborar entre ellas, llegan a la resolucion del caso.

Figura 10. Tarea en la que se aplican los principios del método del caso

e 5. A continuacion deberas trabajar en pareja con un compafero/a. Deberéis leer

= @ atentamente una serie de casos expuestos. Después, deberéis buscar informacion en el

¥ W texio de la actividad 4 e incluso utilizar 1a calculadora para justificar si los alumnos de los
casos expuestos podrian solicitar una beca educativa en la ESO y explicar por qué si o por
qué no. Los casos son los siguientes:

+Caso 1: Amin vive con su hermana, su padre y su madre. Su hermana trabaja en una tienda de
ropa y cobra 1000€ al mes. Su padre es conductor de autobus y cobra 1500€ al mes. Su madre es
ama de casa.

+Caso 2: Soufian esta repitiendo primero de la ESO. Su madre es profesora y cobra 1800€ al afio.
Su padre es mecéanico y cobra 1200€ al mes.

+Caso 3: Aja acaba de mudarse a Espania con su familia y se ha incorporado al curso en mayo. Su
madre no trabaja y su padre esta cobrando 500€ por trabajar en el campo.

*Caso 4: Mohammed tiene alias capacidades. Su padre tiene una tienda de alimentos y cobra
1300€ al mes. Su madre a veces limpia en una oficina, siendo sus ingresos de 300 euros al mes.

*Caso 5: Souad estudia en un institute privado junto con sus dos hermanos. Su padre es soldador y
cobra 1600€ al mes. Su madre es ama de casa.

Fuente: Alonso Pérez, 2023, p.100.

Al revisar este trabajo, nos ha parecido pertinente y llamativa la idea del autor de utilizar el
método de la simulacidon para la ensefianza Ei. Sin embargo, creemos que este método
posee un gran potencial y no puede limitarse a la realizacion de role plays o al envio de
correos electronicos. A efecto de nuestra secuencia didactica, consideramos que la
simulacién también puede ser favorecedora para que las madres trabajen de forma directa
con la pagina web y la aplicacion mévil de educacién que utiliza el centro escolar de sus
hijos. De esta forma, estas podran ser guiadas a través de la APP y aprenderan a
identificarse, navegar en ella, investigar las funciones, encontrar informacién, solicitar

tutorias, consultar las faltas de asistencia, etc.
Finalmente, resumiremos el proyecto y las propuestas analizadas de acuerdo con el nombre

del autor, el nombre del proyecto o la propuesta, el grupo meta, las decisiones

metodoldgicas tomadas, la integracion de las ACL y los contenidos transversales trabajados:
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Proyecto - . .
y Decisiones Integracion de Contenidos
Autor/a 0 Grupo meta L
metodologicas las ACL transversales
propuesta
Madres de Compresion
familia auditiva Cultura
Melerp Mama inmigrantes en Enfoque Comprension Interculturalid
Abadia aprende contexto de - lectora
~ . 2 comunicativo . ad
(2005) espafiol inmersién con Expresién
hijos escrita
escolarizados Expresion oral
Padres de familia Con_1_pre3|on
inmigrantes con auditiva
Reyes M.' . hijos/as en edad Comprension Cultura .
hijo/hija, Enfoque por lectora Interculturalid
Delgado escolary en un -
el coley tareas Expresion ad
(2023) contexto de : L
yo ; > escrita Mediacion
inmersion en .
Espafia Expr.es[on oral
' Mediacion
Macjres Simulacién Compresion
inmigrantes . audiovisual
. . . Método del - Cultura
Alonso iBienveni | marroquis en Comprension .
. : C caso Interculturalid
Pérez dos al inmersién con o lectora
o o Aprendizaje . ad
(2023) instituto! hijos b Expresion
. asado en .
escolarizados en escrita
proyectos

la ESO

Expresién oral

Fuente: Elaboracién propia a través de los trabajos de Melero Abadia (2005), Reyes Delgado (2023) y
Alonso Pérez (2023).

En suma, podemos evidenciar que todos los trabajos investigados otorgan importancia a la
inclusion de elementos transversales como la interculturalidad en la ensefianza de Ei.
Ademas, todos ellos también integran las cuatro actividades comunicativas principales de la
lengua. Nosotros nos sumamos a esta linea de trabajo y consideramos que, con la
integracion de las ACL, se consigue la finalidad de trabajar una gran variedad situaciones
gue tienen lugar en el &mbito educativo. Asimismo, compartimos la idea con la mayoria de
los autores de partir por el enfoque comunicativo como metodologia; lo que buscamos es
preparar a las madres de familia para enfrentarse a situaciones comunicativas reales
(presentes y futuras) dentro del contexto escolar. No obstante, también valoramos
positivamente la postura de Alonso Pérez (2023) de adoptar una metodologia eclética y
Por

combinar una variedad de soluciones metodolégicas como marco didactico.

consiguiente, en nuestra propuesta didactica ofrecemos:

e Caracteristicas y elementos culturales del sistema educativo de Espafia.
e Interculturalidad en relaciéon con las diferencias entre el sistema escolar de la cultura

meta y la cultura china.
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e Derechos y deberes como padres: conocimiento y familiarizacion con el AMPA en
aras de velar por una mejor educacion para sus hijos y una mayor integracion de las
madres con la sociedad.

e La simulacién educativa como método para ensefiar los usos de Roble (APP de
educacién que utiliza la Comunidad de Madrid): Situaciones comunicativas, textos
reales y significativos relacionados con el colegio de los hijos (CEHI Republica de
Venezuela).

e El enfoque comunicativo por tareas como metodologia para la ensefianza del
espafiol a inmigrantes sinohablantes: una secuencia didactica con tareas
facilitadoras que sirven como andamiaje para la realizacion de la tarea final y que

plantean un objetivo comunicativo.

2.4. Soluciones metodoldgicas para la ensefianza de ELE a inmigrantes

sinohablantes

No cabe duda de que las necesidades y dificultades del grupo meta son las que definen la
metodologia que tenemos que emplear. En nuestro caso, lo que pretendemos es afrontar
estas dificultades como retos metodolégicos y asi poder sortearlas con respuestas
metodoldgicas. Dicho de otro modo, queremos proponer una solucion a los problemas
detectados. Es por ello que, a lo largo del marco tetrico, hemos hablado de las
caracteristicas de la ensefianza a inmigrantes y de las dificultades especificas de los
sinohablantes. Ademas, en el apartado anterior hemos podido observar las decisiones
metodoldgicas tomadas por distintos autores para la ensefianza del espafiol a familias
inmigrantes en el entorno escolar. De este modo, los aspectos analizados durante los
apartados anteriores han servido como fundamento para la seleccion de aquellas
metodologias que nos ayudaran a alcanzar nuestros objetivos. Por esta razon, podemos

considerar que nuestro apartado metodoldgico comprende todo el marco tedrico.

Por medio de este apartado, en primer lugar, abarcaremos el enfoque comunicativo en la
ensefianza de El. En segundo lugar, continuaremos con las implicaciones del enfoque por
tareas y, finalmente, dedicaremos un apartado mas especifico a la que denominaremos
“simulacion educativa”; método innovador en el que nos basaremos para el desarrollo de

nuestra unidad didactica.
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2.4.1. El enfoque comunicativo

Como hemos comentado con anterioridad, nuestra propuesta didactica ha sido planteada
con el propésito de atender las necesidades especificas de las madres inmigrantes. Asi
pues, debido a su condicion como madres, necesitan utilizar el espafiol para desenvolverse
en situaciones comunicativas relacionadas con entorno educativo de sus hijos. Es por ello
gue, en nuestro caso, hemos optado por el enfoque comunicativo como punto de partida a la
hora de determinar nuestras metodologias. En este sentido, el enfoque comunicativo
fundamenta el aprendizaje de la lengua por medio de su uso en situaciones reales de
comunicacion. En palabras de Villalba Martinez et al. (2001), “en el enfoque comunicativo se
entiende que la lengua se aprende usandola en situaciones de comunicacion concretas, con

unos determinados interlocutores y para unas finalidades precisas” (p.81).

En el ambito de la ensefianza de El, como explica Miquel Lépez (1995), el propésito es que
los alumnos inmigrantes formen parte activa de su aprendizaje y puedan progresar en sus
capacidades para desarrollarse como aprendientes autbnomos. Para ello, la lengua debe
ser vista como una herramienta de comunicacion. Asimismo, Melero Abadia (2005)
comparte esta postura cuando habla del enfoque comunicativo como metodologia para la
ensefanza de la madres inmigrantes: “no podemos dedicarnos a hablar de la lengua

espanola, sino a comunicarnos en espanol” (p.23).

No obstante, Villalba y Hernandez (2006) indican que la ensefianza de los programas de El
no pueden ser sustentados sobre planteamientos comunicativos simplistas. Si nuestro
objetivo es que los estudiantes inmigrantes desarrollen la capacidad de comunicarse en
situaciones reales, es un error limitarlos a comunicarse en interacciones simples. Nosotros
concordamos con la opinion de los autores y pensamos que la ensefianza a inmigrantes no
debe estar Unicamente destinada a alcanzar objetivos comunicativos generales. En este
sentido, Nikleva Dimitrinka y Lépez-Garcia (2016) destacan la necesidad de este colectivo
en utilizar la lengua en contextos especificos. De este modo, aquellas necesidades
comunicativas que pueden parecer basicas como saludar, preguntar el precio o expresar
dolor, entre otras, pasan a no ser tan inmediatas. Mientras tanto, sus intereses y

necesidades especificas se convierten en sus necesidades inmediatas.
En lo que concierne a las madres inmigrantes, muchas veces no son conscientes de sus

necesidades como, por ejemplo, de aquellas relacionadas con el entorno escolar de sus

hijos (Melero Abadia, 2005). Por consiguiente, nosotros hemos decidido centrarnos en esas
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necesidades y hemos disefiado una propuesta didactica con la finalidad de que estas
mujeres puedan utilizar la lengua para desenvolverse comunicativamente en el entorno

escolar de sus hijos.

2.4.2. El enfoque por tareas

Como toda metodologia, el enfoque comunicativo ha ido evolucionando por medio de
diferentes aportaciones. En nuestro caso, hemos partido de los fundamentos teoricos del
enfoque comunicativo y, finalmente, hemos disefiado nuestra propuesta didactica siguiendo
los principios del enfoque por tareas. El enfoque por tareas o, el aprendizaje basado en
tareas, es un modelo didactico que surge a finales de la década de los 80 y representa la
evolucion del enfoque comunicativo. Segun indica Estaire (2011, p.3), los analisis de los
procesos de adquisicion de segundas lenguas fueron los que originaron la necesidad de
organizar la ensefianza mediante tareas. Estas se adaptaban mejor a los procesos
psicolinguisticos y prestaban atencidn a los siguientes aspectos que la adquisicion considera

primordiales para el aprendizaje:

e Crear oportunidades de participacidbn en situaciones comunicativas de la vida
cotidiana

e Conceder un papel fundamental a la comprension y expresién de significados en
estas situaciones comunicativas.

e Prestar atencion a la forma durante la comunicacion.

Asumiendo estos aspectos, en el enfoque por tareas el alumno aprende la lengua para
utilizarla y es por medio de su uso cuando se realiza el aprendizaje. Asimismo, el proceso de
aprendizaje forma parte de una actividad creativa de construccién, en lugar de un proceso
de creacioén de habitos (Estaire, 2011). En esta misma linea se sitla Bega Gonzalez (2015),
guien sefiala que el principal objetivo de este método es el de promover el aprendizaje de la
lengua por medio de su uso real en el aula. Para ello, la lengua debe utilizarse en diferentes
contextos verosimiles que abarcan desde situaciones comunicativas reales hasta
situaciones especificas donde el alumno requiere de aprendizaje. Como hemos comentado
con anterioridad, estas situaciones a las que se refiere el autor son aquellas que parten de
los intereses y las necesidades del estudiante. Con respecto a los materiales empleados,
también deben estar debidamente adecuados a estos aspectos. Para ello, tienen que ser

entendibles y despertar la curiosidad de los estudiantes. De este modo, es mucho mas
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probable que el proceso de adquisiciébn de conocimientos de la lengua sea exitoso (Gil
Olivera 2019).

Autores como Richards y Rodgers (1996), describen el enfoque por tareas como aquel cuya
metodologia se fundamenta en el uso de tareas como la unidad central de planificacion en la
ensefianza de la lengua. Por su parte, Estaire (2011) explica que la tarea es propuesta como
una unidad organizativa. En este sentido, cada una de las unidades didacticas comprende
una o mas tareas finales donde los alumnos han de utilizar la lengua meta en situaciones
comunicativas reales por medio de las ACL. Ademas, una tarea no es algo que se realiza de
forma improvisada. Segun sefala Zan6n (1999, p.31), una tarea es conveniente
estructurarla en una serie de subtareas que contribuyan a su realizacion. De tal modo, las
subtareas son tareas previas, capacitadoras o posibilitadoras que preparan a los alumnos
desde distintos ambitos para la ejecucion de la tarea final. Entre los ambitos se encuentran
la comunicacion linglistica, la forma linguistica, los contenidos socioculturales, los
contenidos tematicos y el aprendizaje de la lengua. Por lo tanto, al hablar de tareas
podemos distinguir entre la tarea final y las subtareas correspondientes que la integran
(Zanon, 1999, p.32).

En suma, podemos afirmar que el enfoque por tareas se centra en la realizacién de tareas
como unidad central de planeacion y aprendizaje. No obstante, con la finalidad de entender
mejor este enfoque consideramos necesario explicar qué se entiende por tareas. Para
expertos como Zanén (1999), el concepto de tarea es unico y lo define como “una actividad
dirigida a un aprendizaje significativo de la lengua mediante la practica de la comunicacion;
es —0 debe ser- a un mismo tiempo comunicativa discente y didactica” (p.31). Por su parte,
Numan (1989, p.10) considera la tarea como un acto comunicativo que hace que los
alumnos puedan comprender, manipular y producir comunicandose en la lengua meta.
Finalmente, si nos remitimos al Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas del
Consejo de Europa (MCER, 2002), “una tarea se define como cualquier accién intencionada
gue un individuo considera necesaria para conseguir un resultado concreto en cuanto a la
resolucion de un problema, el cumplimiento de una obligacion o la consecucién de un

objetivo” (p. 9).

No obstante, las diferencias que existen entre los contextos de la vida cotidiana y los
contextos de ensefianza-aprendizaje ha motivado a que distintos autores dividan las tareas
de aprendizaje en dos clases: las tareas de comunicacion y las tareas pedagdgicas (Estaire,
2011).
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ZanoOn (1999, p.20), define las tareas de comunicaciobn como aquellas que representan
procesos comunicativos que desarrollan la competencia en la lengua del estudiante. Cuando
el alumno las lleva a cabo, utiliza la lengua de forma funcional y estimula la activacién de
estos procesos. En concordancia con lo anterior, Estaire (2011, p.5) declara que se trata de
tareas que los estudiantes utilizan en situaciones comunicativas por medio de las ACL

mientras se centra su atencion en el mensaje, el significado y en su intencidbn comunicativa.

Por otro lado, como explica Estaire (2011), las tareas pedagdgicas son aquellas en las que
los estudiantes prestan su atencion en la forma y en aspectos especificos del sistema
lingliistico, a saber: funciones, nociones, gramatica, léxico, etc. De esta forma, desarrollan el
conocimiento explicito de la nueva lengua. Asimismo, en estas tareas se elaboran los
contenidos linglisticos que han sido determinados por las tareas de comunicacion v,
ademas, funcionan como respaldo de estas. Finalmente, la autora aclara que, en el disefio
de las mismas, se pretende que estén contextualizadas y que sean significativas. En
consecuencia, se favorecen aquellas técnicas que permitan a los alumnos centrar la
atencion a la forma y poder trabajar con un cierto nivel de comunicatividad. Por su lado,
Zanoén (1999, p.30) indica que las tareas pedagogicas buscan favorecer el conocimiento de
la lengua. Para ello, los procesos de comunicacion van acompafiados de otros procesos
didacticos como la fijacion de un objetivo de aprendizaje, la estructuracion y algun tipo de

evaluacion.

Finalmente, es necesario tener en cuenta que las madres inmigrantes a las que hemos
dirigido nuestra propuesta didactica, ademas de inmigrantes, también son sinohablantes.
Por ese motivo, tenemos que valorar la eficacia del enfoque por tareas en la ensefianza del
espafiol a sinohablantes. Como explica Bega Gonzéalez (2015, p.233), tanto el enfoque
tradicional al que estan acostumbrados los chinos como el enfoque comunicativo son
metodologias absolutamente compatibles en la adquisicion del espafiol. Nuestra labor como
docentes es hacer conscientes a los estudiantes de sus progresos en el aprendizaje por
medio del enfoque comunicativo. Al tener la sensacién de que estan aprendiendo, podran
entender la finalidad de este enfoque y seran menos reacios a experimentar con actividades

comunicativas.

Asimismo, seguin Bega Gonzalez (2015), el enfoque por tareas es uno de los aspectos mas

relevantes a la hora al contemplar las dificultades de los sinohablantes. Como observa el
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autor, los enfoques comunicativos se muestran realmente Utiles en la enseflanza a

sinhoblantes:

Se puede observar que, pese al arraigado método estructural tanto en la Republica Popular
China como en el resto del continente asiatico, los alumnos han empezado a responder
adecuadamente, aunque con lentitud, ante este método que, en lugar de suponer una
dificultad metodoldgica, se deberia mostrar como un enfoque imprescindible e indiscutible-

mente Util sobre el que sustentarse para aprender espafiol de forma efectiva. (pp. 234-235)

Por todo lo que hemos expuesto anteriormente, consideramos que el enfoque por tareas es
la mejor solucibn metodoldgica para afrontar las dificultades de las madres inmigrantes
sinohablantes. De esta manera, ademas de su integracion, conseguimos que estas mujeres
desarrollen el aprendizaje de la lengua por medio de tareas finales que representen

situaciones comunicativas reales del entorno escolar de sus hijos.

Asi pues, para el disefio de las tareas finales y sus correspondientes subtareas facilitadoras,
hemos tenido en consideracion los principios expuestos por Estaire y Zanén (1990). Los
autores, proponen un marco que consta de seis pasos consecutivos para el disefio de

unidades didacticas desde la ensefianza del lenguaje mediante tareas.

Figura 11. Marco para la programacion de una unidad didactica a través de tareas
(Estaire y Zandn, 1990)

PASOS A SEGUIR POR EL PROFESOR EN
SOLITARIO, O EN COMJUNCION CON LOS
ALUMNOS:

ELECCION DE
TEMAAREA
DE INTERES

ESPECIFICACION
» DE CBJETWVOS
COMUNICATIVOS
A

PROGRAMACION DE
TAREA(S) FINALIES)
QUE DEMOSTRARAN
CONSECUCION DE LOS
OBJETIVOS

ESPECIFICACION DE COMPONENTES
TEMATICOS ¥ LINGUISTICOS
WECESARIOS / DESEABLES PARA
REALIZACION DE TAREA(S) FINAL(ES)

PLANIFICACION DEL PROCESO: SECUENCIACION DE
PASOS A SEGUIR ATRAVES DE TAREAS POSIBILITADORAS Y
TAREAS DE COMUNICACION ORGANIZADAS POR LECCIONES

v EVALUACION INCORPORADA COMO PARTE DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

Fuente: Estaire y Zanén, 1990, p.5.
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Cada uno de los pasos de este marco genera una toma de decisiones que puede ser
asumida unicamente por el docente o conjuntamente con los estudiantes. Asimismo, este
proceso posibilita elaborar unidades didacticas con caracteristicas muy diversas de acuerdo
con la postura tomada respecto a las siguientes variables (Estaire y Zanén, 1990, p.5):

e La necesidad de presentacion de nuevos elementos linguisticos para realizar las
tareas.

e Eluso de los materiales y la forma en la que se utilizan.

e Los roles que desarrollan el profesor y los estudiantes.

e El grado de participacion que tienen que adoptar los estudiantes para tomar
decisiones durante los seis pasos del marco.

e La modalidad de trabajo en el aula.

Como hemos comentado con anterioridad, nuestra unidad didactica ha sido disefiada
partiendo de los aspectos que figuran en cada uno de los seis pasos del marco. De este
modo, ademas de la unidad didactica cada una de las secuencias didacticas ha sido
elaborada en concordancia a las decisiones tomadas en cada uno de los pasos. Este
proceso de elaboracion puede ser observado por medio de las fichas técnicas facilitadas en

la unidad didactica (consultense apartados 3.1-3.2).

2.4.3. La simulacion educativa

Anteriormente hemos argumentado nuestra decision de adoptar el enfoque por tareas como
una respuesta metodolégica a las dificultades de las madres inmigrantes sinohablantes. Sin
embargo, en nuestro caso, nos gustaria ir un paso mas all4. Lo que buscamos es que las
madres puedan integrarse y comunicarse en el entorno escolar. Para ello, debemos
familiarizarlas con las herramientas de comunicacién que utiliza el CEIP Republica de
Venezuela y ensefiarlas a como hacer uso de ellas. Por ese motivo, creemos conveniente
utilizar la simulacion educativa como método de ensefianza. De esta manera, recrearemos
procesos Yy situaciones a las que las madres se van a tener que enfrentar tanto en el

presente como en el futuro en el &mbito escolar.
En palabras de Martin Peris (2018), “bajo el concepto de simulacion se hace referencia a las

actividades en las que se presenta una situacion comunicativa ficticia y los aprendientes

deben desenvolverse en ella, bien desempefando un rol ficticio, bien representando ser
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quienes son" (p. 529). Segun indica en autor, en este segundo caso los alumnos tienen que
recrear una situacion comunicativa real en la que se representan a si mismos. De esta
manera, ensayan en el aula lo que harian en esa situacién y, en consecuencia, adquieren la

experiencia para actuar adecuadamente en ella fuera del aula.

Por su parte, Gargiulio y Gomez (2016) definen la simulacién educativa como “una técnica
poderosa que ensefia algunos aspectos del mundo real mediante su imitacién o réplica”
(p-2). Asimismo, esta tiene como eje un sistema o fenédmeno del mundo real donde se han
simplificado algunos de sus elementos para que el aprendizaje sea mas facil. Segun indican
las autoras, la simulacion es un proceso donde se reconocen, se comprenden, se evalluan,
se modifican y se adquieren estrategias que sirven para llevar a término experiencias dentro

de un sistema real.

En concordancia con los autores anteriores, Cataldi et al. (2013) explican que ‘la
importancia de las simulaciones reside en hacer participe al usuario de una vivencia para
permitirle desarrollar habitos, destrezas, esquemas mentales, etc. que influyan en su
conducta” (p. 8). En adiccién, los autores evidencian el uso de las tecnologias de la
informacién (TICs) como recursos didacticos para efectuar las tareas de simulacion. Al
utilizar programas de aplicacién por medio de las TICs, los estudiantes “aprenden haciendo”

y el interés de los mismos aumenta.

No obstante, como sefiala Sabater (2018, pp. 3-5), el término de simulacion abarca un
amplio espectro que puede ir desde una simulacién de role play hasta una simulacion global.
En este sentido, el role play se entiende como una pequefa representacion teatral donde los
alumnos recrean una situacion ficticia o de la vida real. Por su parte, la simulacién global
requiere la realizacion de tareas alrededor de un tema de interés. Estas tareas son
desarrolladas con éxito gracias a las aportaciones y a la creatividad de los alumnos.
Asimismo, la autora indica que en medio de este espectro se encuentra la simulacion de
casos. En ella, los alumnos interactian en situaciones imaginarias con su propia identidad o
con la de otra persona. Para ello, se presenta un caso donde, tras un proceso de analisis,

los estudiantes toman decisiones estratégicas para resolverlo.
Por lo anteriormente expuesto, hemos decidido implementar la simulacién para familiarizar a

las madres inmigrantes con las herramientas de comunicacién que utiliza el CEIP Republica

de Venezuela. Para ello, simularemos el uso de Roble, aplicacion movil que utiliza la
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Comunidad de Madrid para poder interactuar con los centros educativos. En la web de la
Comunidad de Madrid*?, se recoge la siguiente descripcién de la aplicacion:

ROBLE es un portal destinado a las familias con una doble finalidad:

1. Facilitar el acceso a la informacion de sus hijos en RAICES (raices.madrid.org)
2. Servir como plataforma de comunicacion e interaccion entre el centro y las familias.

Constituye una herramienta adecuada para realizar el seguimiento educativo del alumno,
obtener informacion del centro y establecer un canal de comunicacion con éste.

ROBLE esta plenamente integrado en RAICES, el Sistema de Gestion Educativa de la
Comunidad de Madrid, y sus funcionalidades son accesibles desde cualquier navegador

o desde un teléfono movil a través de la aplicacion de movilidad ROBLE.

Asimismo, entre las funcionalidades que presenta la aplicacion podemos encontrar las

siguientes:

o Datos relativos al centro (direccion, teléfono, fax, ubicacién).
e Calendario escolar.

o Datos de mi hijo/a.

e Horario escolar de mi hijo/a.

e Convocatoria de una reunion por el profesor.

e Consultar las notas de mi hijo/a.

e Observaciones del profesor sobre mi hijo/a.

¢ Recibir notificacion y consultar las faltas de asistencia.
e Justificar las faltas de asistencia.

¢ Comunicar faltas de asistencia previstas

¢ Recibir mensajes/avisos del centro y del profesor.

e Enviar mensajes al profesor.

o Consultar el tablon de anuncios del centro.

Dentro de estas funcionalidades, se encuentran algunas de las que hemos desarrollado en
nuestra propuesta didactica, a saber: convocatoria de una reunién con el profesor,
comunicar y justificar faltas de asistencia y enviar mensajes al profesor (consultese en
pp.120-122; pp. 127-128). De esta manera, si lo que buscamos es que las madres puedan
comunicarse con el centro escolar, ademas de ofrecerles las herramientas linguisticas

necesarias también tenemos que proporcionarles los medios necesarios para hacerlo. Dicho

12 https://www.comunidad.madrid/servicios/educacion/raices
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de otro modo, antes de que manden un mensaje al profesor es necesario que sepan cémo

mandarlo.

Hecha esta aclaracion, nos sumamos a la postura de Gargiulio y Gomez (2016) cuando
sefialan que la simulacién forma parte de un proceso en el que se desarrollan diferentes
estrategias. Por esa razon, hemos decidido pautar ese proceso empezando desde
conceptos basicos como descargar la aplicacion e identificarse hasta navegar por ella para
descubrir sus funcionalidades. Ademas, al igual que Cataldi et al. (2013), consideramos el
uso de las TICs como un recurso didactico de importancia para efectuar las tareas de
simulacion. Asi pues, al utilizar directamente Roble logramos el proposito de que las madres

“aprendan usando”.

Otro de los usos que hemos dado a la simulacién ha sido mediante la secuencia relacionada
con la pagina web del AMPA (consultese en pp. 107-113) y por medio de una tutoria madre-
profesor (consultese en pp. 129-130). La primera, tiene caracteristicas muy similares a la
comentada anteriormente en relacién con Roble. En la segunda, en cambio, nos centramos
en otro de los tipos de simulacion mencionados por Sabater (2018): la simulacion con juegos

de rol.
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I1l. Propuesta didactica

3.1. Ficha técnica

“MAMA TAMBIEN ESTUDIA”
Iker Gonzalez Garcia

| FICHA TECNICA

El grupo estd compuesto por 8 madres trabajadoras
inmigrantes de nacionalidad china en entorno de inmersion.
Estas mujeres tienen hijos escolarizados en el CEIP Republica
de Venezuela, situado en el madrilefio distrito de Usera y
conocido por el gran nimero de estudiantes de nacionalidad
china. Asimismo, realizan un curso de espafiol en modalidad
presencial de lunes a jueves y de 9:00 a 11:30h en el mismo
centro donde estudian sus hijos. De esta manera, se ha
considerado el tiempo limitado del que disponen las madres
GRUPO META debido a sus trabajos y obligaciones. Por lo tanto, se busca
proporcionar un horario y lugar favorable para que estas no
vean dificultada su asistencia a clase. El curso tiene como
objetivo principal lograr la integracion en la comunidad
educativa de estas mujeres. Para ello, se pretende
familiarizarlas con el sistema educativo de Espafia y otorgarlas
los conocimientos y medios necesarios para favorecer su
comunicacion con la escuela. En este sentido, el enfoque por
tareas y la simulacién educativa son tomados como soluciones
metodoldgicas para afrontar sus dificultades y necesidades.
NIVEL A2

La unidad didactica consta de 4 sesiones de 2 horas y 30
minutos cada una. En ellas se incluyen 15 minutos de
descanso que pueden ser realizados a mitad de cada sesion.

Las sesiones son dictadas de lunes a jueves, en una misma
semana, de 9:00 a 11:30 de la mafiana. De esta manera, las
madres pueden quedarse en la escuela e iniciar las clases
TEMPORIZACION | justo después de dejar a sus hijos en el colegio.

La unidad didactica incluye una secuencia complementaria de
1 hora y 20 minutos de duracién. Esta puede ser dictada de
forma opcional después de la cuarta sesion o el viernes de esa
misma semana. Esta sesién complementaria no es obligatoria
y no se precisa de su ensefianza para que las madres
consigan los objetivos principales.

OBJETIVOS OBJETIVOS DIDACTICOS
DIDACTICOS
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1. Identificar las caracteristicas del sistema educativo de
Espanfa, a saber: cursos, horarios, edad de los alumnos, notas
y asignaturas.

2. Distinguir las diferencias entre el sistema educativo chino y
el espariol.

3. Expresar la opinion acerca del sistema escolar.

Interactuar satisfactoriamente en una reunion de padres y
madres

4. Acceder y navegar satisfactoriamente por la pagina web del
AMPA del CEIP Republica de Venezuela y sus contenidos.

5. Entender la funcion del AMPA como asociaciéon en la
educacion de los nifios.

6. Identificar las actividades que organiza el AMPA.
Comprender informacion especifica en carteles y comunicados
del AMPA.

7. Crear un cartel con la misma tipologia de los que utiliza el
AMPA que sirva para ayudar en la educacion de los nifios.

8. Descargar, acceder y navegar satisfactoriamente por Roble.
9. Comprender informacion especifica de las funcionalidades
de Roble.

10. Escribir y enviar un mensaje en Roble para justificar una
falta de asistencia.

11. Solicitar una tutoria a un profesor a través de Roble

12. Identificar y comprender informacion especifica en el “envio
de mensajes” al profesor de Roble

13. Diferenciar entre comportamientos culturales adecuados e
inadecuados en una tutoria.

14. Representar una tutoria entre una madre y una profesora

Material complementario:

15. Identificar la diferencia entonativa entre las preguntas
interrogativas absolutas y las interrogativas parciales

16. Responder adecuadamente con las particulas de polaridad
siy no a las preguntas interrogativas negativas

OBJETIVOS GENERALES

El alumno como agente social

Llevar a cabo transacciones basicas relacionadas con
necesidades inmediatas

Procurarse la informacién que precise para realizar las
transacciones, siempre gque se trate de indicaciones,
instrucciones o datos concretos que se obtengan de fuentes
habituales, sencillas y de facil accesibilidad, o bien de personas
gue muestren una actitud de colaboracion.

- Obtener, completar y presentar un formulario de inscripcion al
AMPA, hacer uso de la APP Roble para solicitar una tutoria
con el profesor

Participar en interacciones sociales dentro de la comunidad
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social en la gue se integre
Participar adecuadamente en distintos tipos de situaciones
sociales y actuar segun las convenciones propias de la
comunidad en que se integre
- Reunion de padres y madres, tutoria con el profesor, creacion
de carteles grupales para el AMPA
Realizar funciones propias del papel que haya asumido como
miembro de la comunidad social: participar en reuniones de
padres y madres, manejar documentacion y manuales
- Formulario de inscripcion al AMPA, manual de uso APP
Roble

El alumno como hablante intercultural
Visién de la diversidad cultural
Fase de profundizacion
Aceptar la diversidad cultural y acercarse a las culturas de los
paises hispanos desde una vision mas amplia y menos
condicionada por la propia identidad cultural

- Percepcion sobre la figura del profesor espafiol
Normas y convenciones sociales
Fase de aproximacion
Analizar y ponderar, de forma matizada, diferentes aspectos de
las caracteristicas distintivas, las normas y las convenciones de
la vida social de los paises hispanos

- Convencién social en el trato al profesor espafiol

El alumno como aprendiente auténomo
Control del proceso de aprendizaje
Fase de aproximacion
Identificar las areas en las que es capaz de llevar a cabo el
proceso de aprendizaje de forma autbnomay el grado en el
que es capaz de hacerlo
- Seguimiento de las pautas que proporcionan el profesor y los
materiales de ensefianza para incorporar y desarrollar los
conocimientos, habilidades y actitudes necesarios
Gestion de recursos
Fase de aproximacion
Tomar conciencia de la posibilidad de gestionar por si mismo
los recursos para el aprendizaje
- Seguimiento de las pautas proporcionadas por el profesor y
los materiales de ensefianza
Fase de profundizacion
Aprovechar las posibilidades que ofrecen los recursos que
tiene a su disposiciéon
- P&gina web AMPA, APP Roble
Cooperacion con el grupo
Fase de aproximacion
Cooperar con los compaferos y el profesor para establecer y
mantener en el grupo relaciones de colaboracién, cordialidad y
confianza
- Intercambio de experiencias, sentimientos, creencias y
percepciones con el grupo (experiencias con el sistema
educativo chino, creencias y percepciones sobre la figura del
profesor)
Planificacion del aprendizaje
Fase de aproximacion
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Familiarizarse con el modo de abordar estratégicamente las
tareas -pedagogicas y del «mundo real»- que se realizan tanto
dentro como fuera del aula

CONTENIDOS
LINGUISTICOS

Gramaética:
El pronombre
El pronombre personal
Pronombres atonos de OD
- Me
La forma usted
- Gracias por su atencion
El verbo
Formas no verbales del verbo
- Hay que poner aire acondicionado en las aulas
Hay que / tener que + infinitivo
Tiempos verbales de indicativo
Pretérito indefinido
- La nifia estuvo enferma, tuvo mucha fiebre

Ortografia:
Siglas y acrénimos
- ESO, AMPA

Funciones:
Dar una opinion
- (Yo) pienso que...creo que... opino que...
Pedir opinion
- Y 10? ¢ Qué piensas/opinas?
Expresar gustos e intereses
- Me gusta(n), no me gusta(n).
Expresar opiniones, actitudes y conocimientos
- Tenerque... hay que...
Saludar
- Estimado profesor, hola, querido amigo, estimada sefiora,
estimado tutor, buenas
Despedirse
- Hasta luego, atentamente, saludos cordiales, adids, un
abrazo, cordialmente

Nociones especificas:
Educacion:
Centros e instituciones educativas
- Colegio, escuela
Profesorado y alumnado
- Profesor, tutor, alumno, maestro.
Sistema educativo
- Clase, horario, asignatura, curso, educacion/ensefianza —
primaria/secundaria
Aprendizaje y ensefianza
- Estudiar.
Examenes y calificaciones
- Aprobar, suspender, notas, notable, sobresaliente, aprobado,
suspenso.
Estudios y titulaciones
- Bachillerato.
Lenguaje de aula
- Salir al recreo, hacer un descanso/pausa, hacer los deberes.
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Material educativo y mobiliario de aula
- Libro, cuaderno, pizarra, ordenador.
Informacion y medios de comunicacién:
Internet
- Internet, pagina web, buscador, enviar un mensaje
electrénico, navegar por Internet, consultar/entrar en/acceder
a una “pagina web de Internet, entrar en un enlace.
Teléfono
- Almohadilla (hastag)
Informacion y medios de comunicacion:
Internet
- Contrasefia, nombre de usuario, adjuntar un documento.
Ciencia y tecnologia:
Informatica y nuevas tecnologias
- Aplicacion, usuario, contrasefia, descargar (una aplicacion),
escanear un cddigo QR.
Salud e higiene
Salud y enfermedades
- Estar enfermo, tener fiebre
Sintomas
- Fiebre
Profesiones y cargos
- Meédico
Centros de asistencia sanitaria:
- Iral médico

Técnicas y estrategias pragmaticas:
Conducta interaccional
Cortesia verbal atenuadora:
- Hay que poner aire acondicionado en las aulas = (Los
centros educativos tienen que poner aire acondicionado)
Con usted para mostrar respeto social
- Gracias por su atencion

Géneros discursivos y productos textuales:
Geéneros de transmision oral:
Presentaciones con apoyo visual sobre asuntos relacionados
con el contexto escolar

- Presentacion en video del sistema escolar (R)
Conversaciones cara a cara, informales, sobre temas de
interés personal o pertinentes en la vida diaria (funcionamiento
del sistema educativo)

- Reunion de padres en el contexto escolar (R) (P)

- Tutoria: conversacion madre-profesor.
Geéneros de transmision escrita:

- Instrucciones (R)

- Carteles informativos del AMPA (R) (P)

- Mensajes electronicos en paginas web (P)

- Formulario de inscripcion al AMPA (P)

- Instrucciones de descarga y navegacion (R)

- Texto informativo APP Roble (R)

- Justificante de asistencia escolar (R) (P)

- Mensajes electronicos: solicitud de un tutoria (R) (P)

Saberes y comportamientos socioculturales:
Educacion y cultura:
Fase de aproximacion
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- Division de la ensefianza en ciclos formativos
Condiciones de vida y organizacién social:
Educacién y cultura
Centros de ensefianza
“Fase de profundizacion”
Convenciones sociales y comportamiento en el contexto
educativo
- Formas de dirigirse a un profesor
“Fase de consolidacion”
Valor que se le da a la figura del profesor
Relaciones interpersonales:
En el &mbito educativo
“Fase de aproximacion”
Conceptos de profesor asumidos por la sociedad
Convenciones sociales y normas de cortesia en las relaciones
con el profesor

Habilidades y actitudes interculturales:
Percepcion de diferencias culturas

- Uso consciente y voluntario de conocimientos para identificar
diferencias culturales: aspectos del entorno escolar

- Contraste del modo en que se manifiestan aspectos
concretos (comportamientos en el trato al profesor) en la
cultura de origen y la espafiola.

- Valoracién critica (grado de objetividad, control de filtros y
estereotipos, etc.) de los cambios realizados en la percepcién
de las diferencias entre la cultura de origen y la espafiola
(reajustes de opiniones, valores, generalizaciones y actitudes
negativas en relacién con la figura del profesor)

Procedimientos de aprendizaje:
Participacion eficaz en grupos de trabajo
Autoasignarse o aceptar, y desempefiar papeles durante el
desarrollo de tareas cooperativas
- Juego de rol (reunion de padres)
- Juego de rol (tutoria con el profesor)
Procesamiento y asimilacion del sistema de la lengua
Direccién y focalizacion de la atencién global
- Obtener una visién global del input (pagina web y cartel del
AMPA, APP Roble), a partir de sus principios organizativos
- ldentificar aspectos relevantes en el input y, por lo tanto,
dirigir la atencién hacia elementos concretos.
Direccién y focalizacion de la atencion selectiva
Anticipacion de los elementos del input sobre los que se quiere
centrar la atencion
Busqueda de palabras conocidas y desconocidas (texto descriptivo
AMPA — portada pagina web, (texto descriptivo APP Roble)
Reparacion y ajustes
Reproduccién de aspectos parciales o globales de la tarea en
otras situaciones de comunicacion o aprendizaje
- Aplicar las estrategias que se han desarrollado durante la
realizacion de tareas similares (funcionamiento de Roble).
Asociar las situaciones de comunicacion y aprendizaje que se dan en
la vida real con las generadas por la tarea (tutoria con el profesor).

Material complementario
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Pronunciacién y prosodia:
La entonacién
Identificacion 'y producciébn de los patrones melddicos
correspondientes a la entonacion interrogativa
- Entonacién de la interrogativa absoluta frente a la entonacion
de la interrogativa relativa
Al final de la unidad enunciativa
Localizacion de la zona de mayor relevancia significativa
(siempre al final)
¢, No duerme bien en casa?

3.2. Guia didactica para el profesor

SESION 1 - El cole

- Identificar las caracteristicas del sistema educativo de
Espafia, a saber: cursos, horarios, edad de los
alumnos, notas y asignaturas.

OBJETIVOS - Distinguir las diferencias entre el sistema educativo

ESPECIFICOS chino y el espafiol.

- Expresar la opinién acerca del sistema escolar.

- Interactuar satisfactoriamente en una reunién de
padres y madres.

Gramatica:

El pronombre personal

Pronombres atonos de OD
- Me

Funciones:
Dar una opinién
- (Yo) pienso que...creo que... opino que...
Pedir opinion
- &Y 10? ¢ Qué piensas/opinas?
Expresar gustos e intereses

CONTENIDOS - Me gusta(n), no me gusta(n).
LINGUISTICOS
Ortografia:
Siglas y acrénimos
-  ESO.

Nociones especificas:
Educacion:
Centros e instituciones educativas
- Colegio, escuela
Profesorado y alumnado
- Profesor, tutor, alumno, maestro.
Sistema educativo
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- Clase, horario, asignatura, curso, educacién/ensefianza —
primaria/secundaria
Aprendizaje y ensefianza
- Estudiar.
Exadmenes y calificaciones
- Aprobar, suspender, notas, notable, sobresaliente,
aprobado, suspenso.
Estudios y titulaciones
- Bachillerato.
Lenguaje de aula
- Salir al recreo, hacer un descanso/pausa, hacer los
deberes.
Material educativo y mobiliario de aula
- Libro, cuaderno, pizarra, ordenador.

Géneros discursivos y productos textuales:
Géneros de transmisién oral:
Presentaciones con apoyo visual sobre asuntos relacionados
con el contexto escolar

- Presentacion en video del sistema escolar (R)
Conversaciones cara a cara, informales, sobre temas de
interés personal o pertinentes en la vida diaria
(funcionamiento del sistema educativo)

- Reunion de padres en el contexto escolar (R) (P)

Saberes y comportamientos socioculturales:
Educacién y cultura:

Fase de aproximacion

- Divisién de la ensefianza en ciclos formativos

Habilidades y actitudes interculturales:
Percepcion de diferencias culturas
- Uso consciente y voluntario de conocimientos para
identificar diferencias culturales: aspectos del entorno
escolar

Procedimientos de aprendizaje:
Participacion eficaz en grupos de trabajo
Autoasignarse o aceptar, y desempefiar papeles durante el
desarrollo de tareas cooperativas
- Juego de rol (reunion de padres)

DESTREZAS
TRABAJADAS

Comprension audiovisual
Comprension lectora
Expresién oral
Interaccion oral
Expresion escrita

AGRUPAMIENTO

Individual
Parejas
Grupos
Gran grupo

MATERIALES

1. Material del alumno

2. Enlace con acceso a menti.com (Tarea 6):
https://www.menti.com/alze8ykt79td

(QR disponible en el material del alumno)

3. Enlace al material audiovisual (Tarea 9):
https://youtu.be/Rc71cP66IL4
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4. Ordenador
5. Proyector
6. Teléfono mévil (alumnas)

DURACION

2 horas y 30 minutos

PROCEDIMIENTOS

Presentacion del curso: 15 minutos

El profesor realiza su presentacion y la del curso y pide a las
madres que se presenten. Para ello, estas pueden indicar su
nombre, cual es su ciudad o provincia de origen y la edad de
sus hijos. Posteriormente, el profesor entrega el “material
para el alumno” a las madres e introduce la primera sesion
con las palabras de la segunda diapositiva, las cuales estan
en espanol y en chino: “En la sesion de hoy vamos a
aprender cuales son las caracteristicas de la escuela en
Espana”.

Tarea 1 - Gran grupo: 5 minutos

Tarea para activar los conocimientos previos y comenzar a
despertar la motivacion por el tema. El profesor muestra la
imagen de un colegio en China y realiza las preguntas para
gue las alumnas puedan formular hipétesis y activar sus
conocimientos.

Tarea 2 - Gran grupo: 10 minutos

Tarea para realizar una aproximacion de los contenidos
Iéxicos. El profesor proyecta la diapositiva con la nube de
palabras y pide a las alumnas que se fijen en ella para poder
identificar aquellas palabras que conocen y desconocen y
cuales estan relacionadas con la escuela. Una vez las
alumnas identifican aquellas palabras que conocen, el
profesor repasa una por una aquellas palabras desconocidas
para explicarlas. Es preciso dar un tiempo necesario para que
las alumnas las apunten en su idioma lo cual suele ser
habitual con los estudiantes chinos.

Tarea 3 — Individual y gran grupo: 5 minutos

Tarea de asociacion. El profesor muestra la imagen donde
aparecen visualmente (en imagenes) varias asignaturas.
Posteriormente, pide a las alumnas que busquen en la nube
de palabras la asignatura que esta asociada a cada una de
las imagenes. El profesor puede preguntar previamente que
elementos aparecen en cada una de las imagenes, por
ejemplo: libros, notas musicales, un balén de fltbol, etc.

Tarea 4 — Individual y gran grupo: 5 minutos

El profesor presenta las cuatro categorias en la imagen y lee
las palabras que aparecen en cada una. Luego, da un tiempo
a las madres para busquen en la nube de palabras la palabra
que falta en cada categoria. Finalmente, corrige la actividad
en gran grupo.

Tarea 5 — Gran grupo: 5 minutos
Tarea de cloze (rellenar huecos).
El profesor lee las instrucciones e indica a las alumnas que
busquen en la nube de palabras las palabras que faltan en
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cada una de las oraciones. Para ello, el profesor lee una a
una las oraciones mientras da un tiempo a las madres para
gque encuentren las palabras.

Tarea 6 — Gran grupo: 10 minutos

El profesor lee las instrucciones e indica a las alumnas que
utilicen su movil para escanear el codigo QR (puede hacerse
con WeChat, aplicacion que utilizan habitualmente los
chinos). EI QR direccionarqd a las madres a la web de
menti.com donde podran escribir sus respuestas y crear una
nueva nube de palabras. Asimismo, el profesor puede prestar
ayuda de forma individual si la necesitan para escanear el
codigo. Cuando las madres finalicen, el profesor proyecta la
nueva nube y hace que se comenten en gran grupo aquellas
palabras que méas han repetido las madres asociadas a la
escuela.

Tarea 7 — Parejas y gran grupo: 10 minutos

Mientras la nube de palabras esta proyectada, el profesor
indica a las alumnas que se pongan en parejas para que
comenten cuales de las palabras tienen un significado
positivo 0 negativo para ellas. Para explicar el concepto
positivo y negativo, el profesor puede asociar lo positivo con
algo bueno y lo negativo con algo malo. Ademas, también
puede aportar un ejemplo con una de las palabras de la nube.
Una vez las alumnas han debatido en parejas, las respuestas
se ponen en comun en gran grupo y el profesor pregunta el
por qué les parecen positivas o negativas.

Tarea 8 — Gran grupo: 10 minutos

Tarea de pre-visionado: hipétesis previas y activacion de
conocimientos. El profesor comenta a las alumnas que van a
ver un video titulado “El cole en Espafa y China”.
Posteriormente, pregunta una a una las preguntas en gran
grupo. En el caso de la segundo y tercera pregunta, aparecen
exponentes linglisticos que las alumnas pueden utilizar para
apoyarse y realizar sus hip6tesis (yo creo que, en mi opinion,
pienso...). El profesor lee esos modelos/ejemplos e indica a
las alumnas que los utilicen para facilitar su expresion de
ideas. Esta tarea ha sido temporizada con 10 minutos para
dar libertad a las madres para que hablen de sus
conocimientos y opiniones.

Tarea 9 — Individual y gran grupo: 10 minutos

Tarea de visionado. Para esta tarea, en primer lugar, el
profesor explica a las alumnas que van a ver el video tres
veces. Antes de reproducir el video, lee las preguntas para
que las alumnas se familiaricen con ellas e indica a las
alumnas que las respondan al verlo. En esta tarea el profesor
reproduce el video al completo, de principio a fin.

Tarea 10 — Individual, gran grupo: 5 minutos
Tarea de visionado: verdadero o falso.
El profesor indica que, en esta ocasion, las alumnas tienen
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que responder a preguntas de verdadero o falso sobre lo que
comentan las personas en el video. Para ello, pide a las
alumnas que primero lean las preguntas y, finalmente,
reproduce la primera parte del video (desde minuto 00:00
hasta minuto 03:00). Al finalizar, el profesor corrige la tarea
en gran grupo. Puede reproducir de forma opcional esta parte
del video una segunda vez para sefalar en detalle las
respuestas e ir pausandolo en caso de que las madres
tengan alguna dificultad.

Tarea 11 — Individual, gran grupo: 5 minutos

Tarea de visionado: opcion multiple.

Para esta tarea, el profesor explica a las alumnas que van a
ver el video por ultima vez. Antes de reproducirlo, les pide
gque lean atentamente las preguntas y les indica que, mientras
ven el video, tienen que elegir la respuesta correcta a cada
pregunta. Seguidamente, el profesor reproduce la segunda
parte del video (desde minuto 03:00 hasta el final).
Finalmente, el profesor corrige la tarea en gran grupo. Para
corregirla, puede reproducir nuevamente esta parte del video
e ir pausandola en las respuestas.

Tarea 12 — Individual, gran grupo: 5 minutos

Tarea de post-visionado.

En esta tarea de post-visionado, el profesor pide a las
alumnas que lean las categorias que aparecen.
Posteriormente, indica a las madres que completen la
informaciéon que falta en cada una de las categorias
valiéndose de lo que han aprendido haciendo las tareas del
video y las tareas anteriores. Finalmente, el profesor corrige
la tarea en gran grupo.

Tarea 13 — Individual, gran grupo: 10 minutos

Tarea de post-visionado.

El profesor pide a las alumnas que hagan una lista sobre las
cosas que les gustan y no les gustan de la Educacién
Primaria en Espafa. Esta es la primera vez que aparece un
cuadro de “ayuda al alumno” dentro de las actividades. El
profesor, explica a las alumnas que este es un cuadro para
ayudarlas. Seguidamente, lee el cuadro con atencién y
sefala que también disponen de la traduccion en chino en el
cuadro para facilitar la comprensiéon. Finalmente, el profesor
corrige la tarea en gran grupo.

Tarea 14 (Tarea Final) — Grupos, gran grupo: 25 minutos

El profesor explica a las alumnas que ahora van a dar su
opinibn en una reunién de padres y madres. Para ello,
primero lee atentamente los ejemplos y explica a las alumnas
que pueden utilizar las ideas que escribieron en la tarea
anterior para dar su opinion. También, explica que las
alumnas pueden valerse de los ejemplos y modelos para
apoyar su discurso. Posteriormente, les da un tiempo para
que piensen y escriban lo que opinan y, seguidamente, divide
a la clase en dos grupos de cuatro alumnas cada uno para
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que debatan. El profesor, va pasando por los grupos para
observar como proceden las alumnas e interactuar con ellas,
preguntandolas su opinion al respecto. Esta parte de la tarea
final, sirve para practicar y a modo de preparacion.
Finalmente, el profesor pide a las alumnas que se pongan en
gran grupo para que debatan sobre el tema en conjunto como
si de una reunion de padres se tratase. Al finalizar, el profesor
sefala el final de la clase y se despide de las alumnas.

EVALUACION En todas las sesiones se realizard una evaluacién continua
por parte del docente durante las tareas propuestas. La tarea
final también sera evaluativa con el objetivo de comprobar los
conocimientos aprendidos durante las demas tareas
facilitadoras que han servido como andamiaje en la
secuencia.

Finalmente, también estara presente la retroalimentacion por
parte del docente al realizar una evaluacion constructiva para
que en el futuro y, aplicando los conocimientos aprendidos,
las madres puedan desenvolverse con éxito en situaciones
comunicativas similares.

SESION 2 - AMPA

- Acceder y navegar satisfactoriamente por la pagina
web del AMPA del CEIP Republica de Venezuela y
sus contenidos.

- Entender la funcion del AMPA como asociacion en la
educacion de los nifos.

(E)SB;EQI\S)CSOS - Identificar las gctividadgs que orgar.liza el AMPA.

- Comprender informacion especifica en carteles y
comunicados del AMPA.

- Crear un cartel con la misma tipologia de los que
utiliza el AMPA que sirva para ayudar en la educacion
de los nifios.

Gramética:
El verbo
Formas no verbales del verbo
- Hay que poner aire acondicionado en las aulas
Hay que / tener que + infinitivo
Funciones:
Expresar opiniones, actitudes y conocimientos
CONTENIDOS - Tener que... hay que...
LINGUISTICOS ,
Ortografia:
Siglas y acrénimos
- AMPA.

Nociones especificas:
Informacion y medios de comunicacion:

Internet
- Internet, pagina web, buscador, enviar un mensaje
electrénico, navegar por Internet, consultar/entrar
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en/acceder a una “pagina web de Internet, entrar en un
enlace.
Teléfono
- Almohadilla (hastag)

Técnicas y estrategias pragmaticas:
Conducta interaccional
Cortesia verbal atenuadora:
- Hay que poner aire acondicionado en las aulas = (Los
centros educativos tienen que poner aire acondicionado)

Géneros discursivos y productos textuales:
Géneros de transmisién escrita:
- Instrucciones (R)
- Carteles informativos del AMPA (R) (P)
- Mensajes electronicos en paginas web (P)
- Formulario de inscripcion al AMPA (P)

Procedimientos de aprendizaje:
Procesamiento y asimilacién del sistema de la lengua
Direccion y focalizacion de la atencion global
- Obtener una vision global del input (pagina web y cartel del
AMPA), a partir de sus principios organizativos
- ldentificar aspectos relevantes en el input y, por lo tanto,
dirigir la atencién hacia elementos concretos.
Direccién y focalizacion de la atencion selectiva
Anticipacion de los elementos del input sobre los que se
quiere centrar la atencion
- Busqueda de palabras conocidas y desconocidas (texto
descriptivo AMPA — portada pagina web)

DESTREZAS
TRABAJADAS

Comprension lectora
Interaccién escrita
Expresién oral
Interaccion oral

AGRUPAMIENTO

Individual
Parejas
Grupos
Gran grupo

1. Material del alumno
2. Ordenador
3. Proyector

MATERIALES 4. Movil (alumnos)
5. Cartulinas, rotuladores/pinturas
6. Hoja de inscripcibn al AMPA del CEIP Republica de
Venezuela (ANEXO 1)

DURACION 2 horas y 30 minutos

PROCEDIMIENTOS

Presentacion
“En la sesion de hoy vamos a aprender como podemos
participar en la educacion de nuestros hijos”

Tarea 1 — Gran grupo: 5 minutos

Tarea para la realizacion de hipétesis previas.

Para esta tarea el profesor muestra la imagen y realiza en
gran grupo las preguntas para que las madres formulen sus
hipotesis.
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Tarea 2 — Individual y gran grupo: 10 minutos

Esta tarea consta de varios pasos y en ella se comprueban
las hipotesis previas. Primero, el profesor indica a las
alumnas que necesitan utilizar para esta tarea. Con el movil,
pide a las alumnas que abran un navegador y que sigan los
pasos que figuran en el material del alumno hasta llegar a la
pagina web del AMPA. El profesor tiene que asegurarse que
las alumnas son capaces de acceder. Para ello, este sigue
cada uno de los pasos en su ordenador y lo proyecta con el
proyector para facilitar a las alumnas el proceso. Una vez
llegan a la web, el profesor muestra el texto de la pagina
principal, el cual las alumnas tienen en el material.
Seguidamente, les pide que lo lean y que subrayen las
palabras que conocen y no conocen en el material. A
continuacion realiza un repaso en gran grupo de las palabras
gue no conocen vy, finalmente, indica a las alumnas que lean
nuevamente el texto para elegir la opcidn correcta respecto a
su significado.

Tarea 3 — Gran grupo: 10 minutos

Tarea para la realizacion de hipétesis previas y la activacion
de conocimientos. Para esta tarea, el profesor pide a las
alumnas que respondan a las preguntas relacionadas con el
AMPA. Este lee las preguntas una a una y en gran grupo
permitiendo que las madres expresen sus conocimientos y
opiniones.

Tarea 4 — Parejas y gran grupo: 15 minutos

El profesor pide a las alumnas que se pongan en parejas y
les da un tiempo para que naveguen por la pagina web del
AMPA vy sus apartados. Asimismo, indica a las alumnas que
anoten aquellas cosas que no entienden o que les parezcan
interesantes. Durante el proceso de navegacién, el profesor
se pasea por las parejas para ir guidndolas y ayudandolas
mientras buscan la informacién. El objetivo es que trasteen
por la pagina y vayan encontrando por si mismas algunas de
las actividades que hace el AMPA. Para finalizar, en gran
grupo, el profesor pide a las alumnas que comenten los
resultados de su navegacion y con la ayuda del proyector ira
mostrando aquellos con su ordenador apartados y palabras
gque comentan las alumnas.

Tarea 5 — Gran grupo: 5 minutos

La presente tarea la alumnas tiene que realizar una lectura de
contacto. El profesor muestra la imagen con una de las
publicaciones del AMPA y pide a las alumnas que respondan
a las preguntas. Para ello, las guia para que identifiquen
aquellos elementos que aparecen en la publicacion.
Asimismo, el profesor muestra a las alumnas cdmo acceder a
esa publicacion con su moévil por medio de las web.

Tarea 6 — Individual y gran grupo: 5 minutos
Tarea de emparejamiento. El profesor explica a las alumnas
que han de relacionar cada uno de los apartados con la
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informacion del texto. Asimismo, les pide que presten
atencion al cuadro de ayuda donde se explica el concepto de
hastag (#). Finalmente, la tarea se corrige en gran grupo.

Tarea 7 — Grupos: 10 minutos

El profesor pide a las alumnas que lean las preguntas y los
ejemplos/modelos de las mismas. Posteriormente, crea dos
grupos de cuatro e indica a las alumnas que debatan
respondiendo a las preguntas. Ademas, les pide que se
apoyen en los ejemplos para facilitar su comunicacion.
Durante el proceso, el profesor se pasea por los grupos para
asegurarse del buen desarrollo de la tarea.

Tarea 8 — Individual y gran grupo: 10 minutos

El profesor pide a las alumnas que dejen un comentario en la
publicacion del AMPA con su teléfono movil. Asimismo,
mientras las alumnas lo realizan, el profesor acude una a una
para ayudarlas con las dudas. Finalmente, en gran grupo, el
profesor pide a las alumnas que lean sus comentarios.

Tarea 9 (Tarea final) — Parejas y gran grupo: 30 minutos

Para la tarea final, el profesor pide a las alumnas que en
parejas creen su propio cartel como el que han visto en la
publicacion del AMPA. Para ello, el profesor lee
detenidamente las instrucciones y muestra a las alumnas tres
carteles mas creados por el AMPA para que puedan sacar
ideas y usarlos como referencias. Para el desarrollo de la
tarea, el profesor entrega a las alumnas cartulinas y
rotuladores para que puedan hacer mas llamativo su cartel.
Para finalizar, cada uno de los grupos presenta su cartel con
el resto de la clase.

Tarea 10 — Gran grupo: 10 minutos

Tarea de reflexion. El profesor realiza las preguntas para que
las alumnas reflexionen sobre la importancia del AMPA y
muestren interés en su participacion. Asimismo, explica las
instrucciones de cémo pueden inscribirse por su cuenta las
cuales aparecen en la pagina web del AMPA.

Hoja de inscripcion: 10 minutos (Véase ANEXO 1)

Para ayudar en el proceso, el profesor facilita la hoja de
inscripcion a las alumnas y la lee atentamente paso a paso
junto a ellas. Asimismo, les ayuda a resolver sus dudas y a
completarla junto a él.

Puesto del AMPA: 15 minutos

Para finalizar la clase, el profesor acompafia a las alumnas al
puesto del AMPA que se encuentra en el CEIP Republica de
Venezuela, tal y como aparece en la web. De esta manera,
las alumnas pueden familiarizarse con el mismo y acudir
siempre que lo necesiten. Todas las alumnas que hayan
completado su hoja de inscripcién pueden entregarla alli.

EVALUACION

En todas las sesiones se realizar4 una evaluacion continua
por parte del docente durante las tareas propuestas. La tarea
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final también seré evaluativa con el objetivo de comprobar los
conocimientos aprendidos durante las demas tareas
facilitadoras que han servido como andamiaje en la
secuencia.

Finalmente, también estard presente la retroalimentacion por
parte del docente al realizar una evaluacion constructiva para
que en el futuro y, aplicando los conocimientos aprendidos,
las madres puedan desenvolverse con éxito en situaciones
comunicativas similares.

SESION 3 — Roble

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

- Descargar, acceder y navegar satisfactoriamente por
Roble.

- Comprender informacion  especifica de las
funcionalidades de Roble.

- Escribir y enviar un mensaje en Roble para justificar
una falta de asistencia.

CONTENIDOS
LINGUISTICOS

Gramatica:
El verbo
Tiempos verbales de indicativo
Pretérito indefinido
- Lanifa estuvo enferma, tuvo mucha fiebre

Nociones especificas:
Informacion y medios de comunicacion:
Internet
- Contrasefia, nombre de usuario, adjuntar un documento.
Ciencia y tecnologia:

Informatica y nuevas tecnologias
- Aplicacion, usuario, contrasefia, descargar (una aplicacion),
escanear un codigo QR.
Salud e higiene

Salud y enfermedades
- Estar enfermo, tener fiebre
Sintomas
- Fiebre
Profesiones y cargos
- Meédico
Centros de asistencia sanitaria:
- Ir al médico

Géneros discursivos y productos textuales:
Géneros de transmisién escrita:

- Instrucciones de descarga y navegacion (R)
- Texto informativo APP Roble (R)
- Justificante de asistencia escolar (R) (P)

Procedimientos de aprendizaje:
Procesamiento y asimilaciéon del sistema de la lengua

Direccion y focalizacion de la atencion global
- Obtener una vision global del input (APP Roble), a partir de
Sus principios organizativos
- ldentificar aspectos relevantes en el input y, por lo tanto,
dirigir la atencién hacia elementos concretos.
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Direccion y focalizacion de la atencion selectiva
Anticipacion de los elementos del input sobre los que se
quiere centrar la atencion
- Busqueda de palabras conocidas y desconocidas (texto
descriptivo APP Roble)

Comprension lectora

DESTREZAS Interaccién escrita
TRABAJADAS Expresion oral
Interaccion oral
Individual
AGRUPAMIENTO Parejas
Gran grupo

1. Material del alumno
2. Ordenador

MATERIALES 3. Proyector

4. Movil (alumnos)

5. Manual en chino de Roble (ANEXO 11)
DURACION 2 horas y 30 minutos

PROCEDIMIENTOS

Presentacion
“En la sesién de hoy vamos a aprender a utilizar una
aplicacion movil para comunicarnos con el colegio”

Tarea 1 — Parejas y gran grupo: 10 minutos

El profesor lee las instrucciones y pide a las alumnas que se
pongan en parejas para comentar cuatro situaciones en las
que utilizan el espafiol para comunicarse en el colegio.
Posteriormente, el profesor da un tiempo a las alumnas v,
finalmente, comentan las situaciones en gran grupo.

Tarea 2 — Gran grupo: 5 minutos

Tarea para la activacion de conocimientos previos. El
profesor muestra las imagenes (iconos de las APP) a las
alumnas y hace que respondan una a una las preguntas en
gran grupo.

Tarea 3 — Gran grupo: 5 minutos

Lectura de contacto. El profesor pide a las alumnas que en
lugar de leer el texto detenidamente se fijen en los elementos
que componen el texto para poder responder a las preguntas.
El profesor lee una a una las preguntas mientras las alumnas
responden. Estas pueden realizar hipGtesis previas sobre
Roble.

Tarea 4 — Individual y gran grupo: 10 minutos

El profesor pide a las alumnas que de forma individual lean el
texto y subrayen en diferente color aquellas palabras que
conocen y desconocen. Al finalizar, en gran grupo, el profesor
pregunta a las alumnas cuales son las palabras que han
subrayado y, una a una, les permite buscarlas en el
diccionario y/o traductor. Asimismo, el profesor puede realizar
una explicacion de las mismas. Finalmente, les pide a las
alumnas que vuelvan a leer el texto en gran grupo para una
mejor comprension del mismo.

TFM. Dpto. de Lenguas Aplicadas y Educacion [87]

2023



CAMP

NEBRIJA

Tarea 5 — Gran grupo: 5 minutos

El profesor pide a las alumnas que vuelvan a leer el texto en
gran grupo para una mejor comprension del mismo.
Posteriormente, en gran grupo les pide que respondan a las
preguntas de comprension selectiva mientras él confirma o
corrige las respuestas.

Tarea 6 — Gran grupo: 10 minutos

El profesor lee las preguntas una a una y pide a las alumnas
que reflexionen y respondan en gran grupo. Se pretende que
las alumnas realicen hipotesis previas sobre las
funcionalidades que pueden encontrar en la aplicacion y
debatan sobre si han utlizado una aplicacion similar en
China.

Tarea 7 — Individual y gran grupo: 15 minutos

El profesor pide a las alumnas que utilicen su movil para
descargar la aplicacion. Puede hacerlo con la funcién de
escaneo de WeChat. El profesor tiene que asegurarse de que
todas las alumnas son capaces de descargarla
satisfactoriamente. Para ello, prestara su ayuda
individualmente si es necesario. Una vez todas las alumnas
han descargado Roble, el profesor facilita un nombre de
usuario y contrasefia a cada una de las alumnas. Estos
deben ser entregados al docente por el centro educativo
antes de la realizacion de las clases. Seguidamente, pide a
las alumnas que accedan y realicen una lectura de contacto
para identificar distintos elementos que aparecen en Roble.
Posteriormente, les pide que cliqueen en la foto de su hijo/a
para poder acceder a las funcionalidades de la aplicacién.
Finalmente, pregunta en gran grupo cuales son los
elementos/funcionalidades que pueden observar en la APP y
repasa cada uno de ellos. Esta tarea es vital importancia ya
gue las madres van a necesitar acceder a Roble de forma
recurrente durante el curso académico de sus hijos. Es
necesario que el profesor se asegure bien que las madres
obtengan su usuario y contrasefia y sepan acceder sin
dificultades.

Tarea 8 — Gran grupo: 5 minutos

Para esta tarea, el profesor muestra diferentes imagenes y
pide a las alumnas que asocien cada una de las imagenes
con las funcionalidades (apartados) de la aplicacion. Para
ello, el profesor puede volver a leer las funcionalidades si es
necesario (faltas de asistencia, notas del curso actual, etc.).

Tarea 9 — Individual y gran grupo: 10 minutos

Para esta tarea el profesor pide a las alumnas que relacionen
cada uno de los apartados de Roble con su funcién. Primero
lee atentamente junto a las alumnas todas las funcionas y
presta su ayuda en caso de que estas no entiendan alguna
palabra. Posteriormente, les da un tiempo para que realicen
la tarea de forma individual y, finalmente, la corrige en gran

grupo.
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Tarea 10 - Gran grupo: 5 minutos

El profesor muestra una captura de pantalla donde se justifica
una falta de asistencia en Roble. Seguidamente, pide a las
alumnas que realicen una lectura de contacto para que
identifiquen el tipo de texto, los elementos que encuentran y
en qué apartado puede situarse dentro de Roble.

Tarea 11 — Gran grupo: 5 minutos

Verificacion de hipotesis e identificacion de estructura/
apartados de la justificacion. El profesor muestra nuevamente
la justificacion y pide a las alumnas que relacionen los
apartados con la informacion correspondiente. La tarea es
realizada y corregida en gran grupo.

Tarea 12 — Parejas y gran grupo: 10 minutos

El profesor pide a las alumnas que identifiqguen el motivo de la
justificacion y que argumenten si les parece un motivo lo
suficientemente importante para justificar una falta de
asistencia. Posteriormente, pide a las alumnas que se
pongan en parejas y que piensen mas motivos por lo que los
nifios pueden faltar a clase. Finalmente, las respuestas son
comentadas en gran grupo.

Tarea 13 (Tarea final) — Individual y gran grupo: 30 minutos
La tarea final se realiza en varios pasos. En primer lugar, el
profesor pide a las alumnas que accedan a Roble para
justificar una falta de asistencia. Para ello, proyecta con el
ordenador los pasos a seguir desde el inicio para que las
madres puedan acceder con éxito al subapartado de
“Justificaciéon”. Es importante que el profesor conceda el
tiempo necesario y se asegure de que todas las madres son
capaces de llegar hasta el subapartado. Posteriormente,
repasa nuevamente con las madres la informacion que tienen
que completar (fecha de ausencia, falta, comentario y motivo
de justificacién). Asimismo, les comenta que en el futuro es
importante que adjunten también una foto con el justificante
(del médico o de la institucion pertinente) para poder justifican
correctamente la falta. Una vez repasado esto, lee
atentamente los ejemplos (exponentes linglisticos) que las
madres pueden utilizan para obtener ideas y apoyar su
lenguaje. Finalmente, una vez el profesor se ha asegurado
gue todas las madres han enviado el mensaje correctamente,
les pide que lean en gran grupo las justificaciones que han
escrito.

Antes de finalizar la sesion, entrega a las madres un manual
sobre Roble escrito en chino para que las madres puedan
repasar y aprender los usos de Roble. (Véase Anexo Il)

EVALUACION

En todas las sesiones se realizard una evaluacion continua
por parte del docente durante las tareas propuestas. La tarea
final también sera evaluativa con el objetivo de comprobar los
conocimientos aprendidos durante las demas tareas
facilitadoras que han servido como andamiaje en la
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secuencia.

Finalmente, también estard presente la retroalimentacion por
parte del docente al realizar una evaluacion constructiva para
que en el futuro y, aplicando los conocimientos aprendidos,
las madres puedan desenvolverse con éxito en situaciones
comunicativas similares.

SESION 4 - La tutoria

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

- Solicitar una tutoria a un profesor a través de Roble

- ldentificar y comprender informacién especifica en el
“‘envio de mensajes” al profesor de Roble

- Diferenciar entre  comportamientos  culturales
adecuados e inadecuados en una tutoria.

- Representar una tutoria entre una madre y una
profesora

CONTENIDOS
LINGUISTICOS

Gramatica:
El pronombre
El pronombre personal
La forma usted
- Gracias por su atencion

Funciones:
Saludar
- Estimado profesor, hola, querido amigo, estimada sefiora,
estimado tutor, buenas
Despedirse
- Hasta luego, atentamente, saludos cordiales, adi6és, un
abrazo, cordialmente

Géneros discursivos y productos textuales:
Géneros de transmisién escrita:

- Mensajes electronicos: solicitud de un tutoria (R) (P)
Géneros de transmisién oral:

- Tutoria: conversacion madre-profesor.

Tacticas y estrategias pragmaticas
Conducta interaccional
Cortesia verbal atenuadora

Con usted para mostrar respeto social
- Gracias por su atencion

Saberes y comportamientos socioculturales:
Condiciones de vida y organizacion social:
Educacion y cultura
Centros de ensefianza
“Fase de profundizacion”
Convenciones sociales y comportamiento en el contexto
educativo

- Formas de dirigirse a un profesor
“Fase de consolidacion”
Valor que se le da a la figura del profesor
Relaciones interpersonales:
En el &mbito educativo
“Fase de aproximacion”
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Conceptos de profesor asumidos por la sociedad
Convenciones sociales y normas de cortesia en las
relaciones con el profesor

Habilidades y actitudes interculturales:
Percepcion de diferencias culturales

- Contraste del modo en que se manifiestan aspectos
concretos (comportamientos en el trato al profesor) en la
cultura de origen y la espafiola.

- Valoracién critica (grado de objetividad, control de filtros y
estereotipos, etc.) de los cambios realizados en la
percepcion de las diferencias entre la cultura de origen y la
espafiola (reajustes de opiniones, valores, generalizaciones
y actitudes negativas en relacion con la figura del profesor)

Procedimientos de aprendizaje:
Participacién eficaz en grupos de trabajo
Autoasignarse o aceptar, y desempefiar papeles durante el
desarrollo de tareas cooperativas
- Juego de rol (tutoria con el profesor)
Reparacion y ajustes
Reproduccion de aspectos parciales o globales de la tarea en
otras situaciones de comunicacion o aprendizaje
- Aplicar las estrategias que se han desarrollado durante la
realizacion de tareas similares (funcionamiento de Roble).
- Asociar las situaciones de comunicacién y aprendizaje que
se dan en la vida real con las generadas por la tarea
(tutoria con el profesor).

DESTREZAS
TRABAJADAS

Comprension audiovisual
Expresién oral
Interaccion oral
Comprension lectora
Interaccion escrita

AGRUPAMIENTO

Individual
Parejas
Gran grupo

MATERIALES

1. Material del alumno

2. Ordenador

3. Proyector

4., Mévil (alumnos)

5. Enlace con acceso a menti.com (Tarea 2):
https://www.menti.com/als8nf9fpwea

(QR disponible en el material del alumno)

6. Enlace al material audiovisual (Tarea 11):
https://www.youtube.com/watch?v=b00wwYri-6s

DURACION

2 horas y 30 minutos

PROCEDIMIENTOS

Aclaraciones: La presente sesion consta de dos tareas
finales. La primera forma parte de la interaccién escrita y la
segunda de la interaccion oral en relacion con la tutoria.

Introduccién
“En la sesion de hoy vamos a aprender a pedir una tutoria
con el profesor y a como podemos actuar en ella”

Tarea 1 — Parejas vy gran grupo: 5 minutos
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El profesor pide a las alumnas que se pongan en parejas
para hablar sobre como es su profesor ideal. Para ello, lee
atentamente los ejemplos con el objetivo de que las alumnas
los puedan utilizan como referencia. Asimismo, indica a estas
que se fijen en el cuadro rojo (de ayuda al alumno) para
entender mejor el concepto de “profesor ideal’. Una vez las
alumnas han debatido en parejas, el profesor les pide que
comenten sus respuestas en gran grupo. Posteriormente, lee
la segunda respuesta de la tarea para que las alumnas den
su opinién y la respondan en gran grupo.

Tarea 2 — Individual y gran grupo: 10 minutos

El profesor muestra el cédigo QR a las alumnas y les pide
gue los escaneen con el movil para responder a tres
preguntas. El profesor, va controlando una por una las
preguntas por medio de menti.com y, en gran grupo, pone en
comun las respuestas de las alumnas y debatir sobre el
porqué de las mismas.

Tarea 3 — Gran grupo: 10 minutos

Para esta tarea, el profesor lee las preguntas para que las
alumnas reflexionen y den sus respuestas al respecto. Esta
tarea ha sido temporizada con 10 minutos de duracion para
que todas las madres puedan expresarse abiertamente sobre
las cuestiones.

Tarea 4 — Gran grupo: 5 minutos

El profesor lee las instrucciones y muestra a las madres las
diferentes formas de saludo y despedida. Una vez las
alumnas diferencian entre las formales e informales, les pide
gque comenten si conocen alguna forma de saludo o
despedida mas.

Tarea 5 — Gran grupo: 10 minutos

En esta tarea, el profesor muestra varias imagenes que
representan diferentes acciones. Posteriormente, pide a las
alumnas que identifiguen aquellas acciones comunes y
adecuadas en una tutoria con el profesor, tanto en Espafia
como en China. El objetivo de esta tarea es realizar un
acercamiento cultural sobre aquellas acciones que se
realizan habitualmente con el docente en China y no son
adecuadas en Espafa.

Tarea 6 — Gran grupo: 5 minutos

El profesor muestra la imagen la cual pertenece a una
solicitud de tutoria en Roble. Asimismo, pide a las alumnas
que realicen un lectura de contacto para responder a las
preguntas.

Tarea 7 — Individual y gran grupo: 5 minutos

En esta tarea las alumnas deben prestar atencion a
informacion especifica. El profesor pide a las lumnas que lean
nuevamente de forma individual el texto para buscar diferente
informacién en él, a saber: forma de saludo, forma de
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despedida, asignatura, tema o motivo del mensaje, nombre
de la profesora y asunto. Finalmente, el profesor corrige la
tarea en gran grupo.

Tarea 8 — Parejas y gran grupo: 10 minutos

El profesor indica a las alumnas que lean nuevamente el
texto para responder a las preguntas. Las dos primeras
preguntas se responden y corrigen en gran grupo.
Posteriormente, para la tercera pregunta el profesor pide a
las alumnas que se pongan en parejas y piensen mas
motivos por los que una madre puede pedir una tutoria con el
profesor. Asimismo, lee atentamente los ejemplos para que
las alumnas puedan ser conocedoras de otros posibles
motivos. Finalmente, las respuestas son puestas en comun
en gran grupo.

Tarea 9 (Tarea final) — Individual y gran grupo: 15 minutos

El profesor explica a las alumnas que ahora son ellas quienes
van a pedir una tutoria. Para ello, les pide que utilicen su
movil para identificarse en la APP de Roble. Seguidamente,
muestra paso a paso las instrucciones hasta llegar a la
funcion de envio de mensajes. Asimismo, muestra a las
alumnas como pueden seleccionar la asignatura y el nombre
del profesor al que desean solicitar la tutoria. A continuacion,
les pide que elijan un motivo de los que han pensado
anteriormente para la tutoria y que repasen la estructura y las
formas de saludo y despedida que han visto anteriormente.
Mientras las alumnas escriben, el profesor se acerca a las
alumnas una a una para ayudarlas y resolver sus dudas.
Cuando las alumnas hayan enviado el mensaje, en gran
grupo, cada de una de las alumnas lee atentamente el
mensaje que ha enviado y lo pone en comun.

Tarea 10 — Gran grupo: 5 minutos

Tarea para la realizacion de hipétesis. El profesor muestra la
imagen y lee individualmente las preguntas para que las
alumnas compartan sus hip6tesis en gran grupo.

Tarea 11 — Individual y gran grupo: 10 minutos

El profesor explica a las alumnas que van a ver un video tres
veces. Posteriormente, lee atentamente las preguntas y pide
a las alumnas que las respondan al verlo. Finalmente,
reproduce el video y corrige las respuestas en gran grupo.

Tarea 12 — Individual y gran grupo: 5 minutos

El profesor lee atentamente as instrucciones y reproduce
nuevamente el video. Finalmente, corrige las respuestas en
gran grupo.

Tarea 13 — Individual y gran grupo: 5 minutos

En primer lugar, el profesor lee las instrucciones y explica a
las alumnas que deben ordenar cada uno de los temas que
suceden en la tutoria. Para ello, los lee uno a uno
atentamente. Posteriormente, reproduce el video mientras las
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alumnas ordenan los temas individualmente. Finalmente,
realiza las correcciones en gran grupo.

Tarea 14 — Parejas: 10 minutos

El profesor pide a las alumnas que se pongan en parejas
para que piensen en dos temas importantes que quieran
hablar en una tutoria. Seguidamente, lee atentamente los
ejemplos. Cuando finalicen, pide a cada pareja que piensen
en dos posibles preguntas que les puede realizar el profesor.

Tarea 15 — Parejas: 10 minutos

El profesor pide a cada pareja que escriban un didlogo entre
una madre y un profesor teniendo en cuenta lo que han
comentado en la tarea anterior. Mientras lo escriben, acude a
cada una de las parejas para ayudarlas y resolver sus
posibles dudas.

Tarea 16 (Tarea final) — Parejas y gran grupo: 15 minutos

El profesor pide a las alumnas que practiquen el didlogo que
han preparado para luego representarlo. Una de ellas debe
de hacer el papel de la profesora y la otra el de la madre.
Posteriormente, pide a las alumnas que deben de anotar los
motivos de cada una de las tutorias mientras las observan.
De esta forma se asegura la atencion de las mismas. A
continuacion, cada una de las parejas representa la tutoria.

Al finalizar, el profesor sefiala el final de la sesién y del curso.
Asimismo, pregunta a las alumnas por las posibles dudas
para resolverlas. Finalmente, les da sus buenos deseos y les
indica la posibilidad de poder acudir a la secretaria del centro
en cualquier momento en el futuro para poder atenderlas.

EVALUACION

En todas las sesiones se realizara una evaluacion continua
por parte del docente durante las tareas propuestas. La tarea
final también ser& evaluativa con el objetivo de comprobar los
conocimientos aprendidos durante las demas tareas
facilitadoras que han servido como andamiaje en la
secuencia.

Finalmente, también estara presente la retroalimentacion por
parte del docente al realizar una evaluacién constructiva para
que en el futuro y, aplicando los conocimientos aprendidos,
las madres puedan desenvolverse con éxito en situaciones
comunicativas similares.

SESION 4.

1 — La tutoria (material complementario)

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

- ldentificar la diferencia entonativa entre las preguntas
interrogativas absolutas y las interrogativas parciales

- Responder adecuadamente con las particulas de
polaridad si y no a las preguntas interrogativas
negativas

CONTENIDOS
LINGUISTICOS

Pronunciacion y prosodia:

La entonacion

Identificacion y produccion de los patrones melddicos
correspondientes a la entonacion interrogativa
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- Entonacién de la interrogativa absoluta frente a la
entonacion de la interrogativa relativa
Al final de la unidad enunciativa
Localizacion de la zona de mayor relevancia significativa
(siempre al final)
- ¢No duerme bien en casa?

DESTREZAS
TRABAJADAS

Comprension oral
Expresion oral
Comprension audiovisual
Interaccién oral

AGRUPAMIENTO

Individual
Parejas
Gran grupo

1. Material del alumno
2. Ordenador
3. Proyector

MATERIALES 4. Enlace al material audiovisual (Tarea 1):
https://www.youtube.com/watch?v=b00wwYri-6s
5. Transcripcién del audio para la tarea 3 (ANEXO Il
DURACION 1 hora y 20 minutos

PROCEDIMIENTOS

Aclaracion: Esta es una secuencia complementaria que
puede realizarse como continuaciéon de la Sesion 4 — “La
tutoria”.

Tarea 1- Individual y gran grupo: 10 minutos

El profesor muestra a las alumnas las diferentes situaciones y
les pide que estén atentas al video para identificar en cuales
de ellas las madres confunde la pregunta del tutor.
Posteriormente, el profesor reproduce el video y lo proyecta
con el proyector. Finalmente, el profesor corrige las
respuestas en gran grupo y realiza la segunda pregunta de la
tarea a las alumnas.

Tarea 2 — Gran grupo: 10 minutos

El profesor lee detenidamente las preguntas y explica a las
alumnas la diferencia de responder si 0 no en cada una de
ellas. Asimismo, les explica que en el caso de las preguntas
interrogativas negativas (las que incluyen no en la pregunta),
la respuesta que damos en Espafia es contraria a la que se
da en China. Una vez las alumnas entienden el concepto, el
profesor les pide que respondan correctamente a las
preguntas y completen la tabla.

Tarea 3 — Gran grupo: 10 minutos

El profesor explica a las alumnas que tienen que diferencias
los distintos pares de preguntas. Para ello, puede grabar
previamente un audio y reproducirlo un o leer por su cuenta la
transcripcién del mismo. (Véase ANEXO III)

El objetivo consiste en que las alumnas diferencien la
entonacion ascendente en el final de las preguntas negativas
afirmativas.

Tarea 4 — Gran grupo: 10 minutos
En esta tarea el profesor pide a las alumnas que relacionen
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cada una de las oraciones con su curva melddica. El profesor
puede dibujar las curvas melddicas en la pizarra y ejemplificar
con su mano la subida y bajada en la entonacion.

Tarea 5 — Gran grupo: 5 minutos
El profesor lee los enunciados y pide a las alumnas que
indiquen si son verdaderos o falsos.

Tarea 6 — Individual y gran grupo: 10 minutos

El profesor entona la pregunta y les pide a las alumnas que
identifiquen cual es la entonacion de esa pregunta en relacion
con la curva melédica (ascendente o descendente).
Posteriormente, divide la pregunta para entonarla empezando
por el final de la misma tal y como se refleja en la diapositiva.
A continuacion, les pide a las alumnas que de forma
individual y, en gran grupo, hagan lo mismo.

Tarea 7 (Tarea final) — Parejas y gran grupo: 25 minutos

En profesor pide a las alumnas que se pongan en parejas y
escriban un diadlogo con preguntas interrogativas negativas
gue pueden surgir en una tutoria con el profesor. Asimismo,
lee cada una de las situaciones que figuran en la diapositiva
las cuales deben elegir las alumnas para crear sus dialogos.
Cuando hayan finalizado, les indica que muentras cada una
de las parejas interpreta el dialogo las demas deben de
identificar de cudl de estas situaciones se trata. Finalmente,
cada una de las parejas interpreta su dialogo y el profesor
pregunta al resto de las alumnas por la situacién que la
pareja ha elegido.

EVALUACION

En todas las sesiones se realizara una evaluacion continua
por parte del docente durante las tareas propuestas. La tarea
final también ser& evaluativa con el objetivo de comprobar los
conocimientos aprendidos durante las demas tareas
facilitadoras que han servido como andamiaje en la
secuencia.

Finalmente, también estara presente la retroalimentacion por
parte del docente al realizar una evaluacién constructiva para
que en el futuro y, aplicando los conocimientos aprendidos,
las madres puedan desenvolverse con éxito en situaciones
comunicativas similares.

3.3. Sugerencias para trabajar después

Como hemos comentado con anterioridad, la presente unidad didactica ha sido disefiada

para su realizacion en el CEIP Republica de Venezuela, en curso de espafiol especifico para

madres sinohablantes con hijos escolarizados en el centro. Bajo este contexto, por un lado,

sugerimos la posibilidad de que la unidad sea complementada con otros aspectos concretos

gue el centro quiera dar a conocer a las madres y que sean de utilizad para su integracion y

comunicacion con el mismo. Estos aspectos pueden comprender desde informacion
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especifica en relacion con el calendario, los horarios y las vacaciones, el servicio de
comedor, las actividades culturales propias del centro, hasta la prestacién de ayuda en el
proceso de admisiones, plazos y matriculacién a un nuevo curso, entre otros. Asimismo, a lo
largo de la unidad le hemos dado una importancia especial al AMPA en el proceso de
integracion de las madres. Es por ello que, por otro lado, consideramos oportuno
complementar esta unidad didactica con sesiones especificas en relacion con el AMPA y la
creacion de actividades que puedan favorecer en la educacion de sus hijos. De esta manera
se consigue el propdsito de velar por un ambiente de convivencia positivo entre las madres,

sus hijos y el centro educativo.

3.4. Posibles restricciones para la puesta en practica de la propuesta

Una de las posibles restricciones de esta propuesta esta relacionada con el uso y la
disposicién de la tecnologia. Durante las sesiones, dos, tres y cuatro, se precisa que las
madres utilicen su teléfono moévil para la realizacion de las tareas. Estas tareas incluyen la
navegacion por la pagina web del CEIP Republica de Venezuela, la pagina web del AMPA,
la descarga de la APP Roble y su navegacion por la misma. El centro educativo, ademas de
prestar una de sus aulas también podra facilitar el acceso a internet de las madres para la
realizaciéon exitosa de esas tareas. No obstante, si surge el casual de que una de las madres
no lleve el teléfono maovil a clase, se quede sin bateria 0 no le funcione, no podra participar

de la misma manera en el proceso de aprendizaje.

Otra de las posibles restricciones, tiene relacion con la realidad en la que viven estas
mujeres. Es cierto que la unidad didactica ha sido disefiada para su realizacién en el mismo
centro y en el mismo horario en el que acuden junto a sus hijos. Sin embargo, a pesar de
intentar que las condiciones para la realizaciébn del curso sean lo mas favorecedoras
posibles, estas madres poseen de un tiempo limitado debido a sus trabajos y obligaciones.
Por ese motivo, puede que existan casos donde su asistencia al curso se vea
comprometida. Para solventar esta restriccion, se ha buscado que cada una de las sesiones
sea lo mas autoconclusiva posible. Dicho de otro modo, no es estrictamente necesario que
las madres hayan adquirido los conocimientos de la sesion anterior para poder realizar con
éxito las tareas de la siguiente sesién. Aun asi, todas y cada una de las sesiones son de
gran importancia para su comunicacion e integracion en el contexto escolar, por lo que estan

directamente relacionadas entre si.
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3.5. Material para el alumno

“Mama también estudia”

Propuesta didactica para la integracion en la comunidad
educativa de madres inmigrantes sinohablantes de nivel A2 con
hijos en edad escolar

lker Gonzalez Garcia

NEBRIJA

SESION 1
EL COLE

“En la sesion de hoy vamos a aprender cuales son las
caracteristicas de la escuela en Espana”

"ESKHRED - BIVG FEANRFT2RAIER",
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EL COLE

e) 1. Miramos la imagen vy
o respondemos a las preguntas:

w

a) ;Quiénes son estas personas?
b) ¢En qué lugar estan?
c) ¢ Que estan haciendo?

d) ;/Qué mas cosas hacemos en este
lugar?

01 PRE-VISIONADO

EL COLE

las palabras que conocemos.

9_) 2. Miramos la nube y subrayamos
o
uw podemos

¢;Cuantas  palabras
relacionar con la escuela?

GLOBAL CAMPUS

NEBRIJA

Fuente: llwu’ep\a\”‘$'l xmwanwﬂu_-w 1042 2&38511’55_5*’_325/68,129@%

A

- profesor

susper\SO v ,auLa ) &

notable

aprobado )

'&I%U%OS |nst|tuto !
w%.o -5 .

« .
Q 53&\3 titor
Cclase )
escuela v 4 maesu%h"mno

» comedor

Fuente: Elaboracién propia con wyww nubedepalabras es
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* | sesion1

01
EL COLE

3. Asociamos las imagenes con las asignaturas que aparecen en la nube y

6 escribimos su nombre al lado.

ASJGNATURAS

Fuente: Elaboracion propia con www canva.com

01
EL COLE

4. Ahadimos una palabra de la nube a cada categoria

i
=]

=3
Profesor Libro
g ke | (P900 = Notable o=
Tutor Cuadeno Aprobado
= =3
Alumno — = -
Conserje Comedor : Plzara o e
=3
> =

Fuente; Elaboracién propia con www canva com

2023
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EL COLE

@ 5. Terminamos estas frases de manera légica con palabras de la nube.

°

w 1.Laescuela___ enEspana va desde los 6 hasta los 12 afos.
2. En la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) hay 4
3. Historia, matematicas, ciencias sociales y lengua y literaturason ____ de primaria.
4. En China durante el verano hay 50 minutos de _ para echar |a siesta.
5.Las____ en Espana se puntian del 1 al 10.

. PReAISONADO

EL COLE

2;; 6. Ahora pensamos en mas palabras relacionadas con la escuela y utilizamos el

cédigo QR para hacer nuestra propia nube.

Fuente: hiips.:/waw manti com;aizeRyke 7S
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EL COLE

L3 . . * .
2,‘3 7. Nos ponemos en parejas y miramos las palabras de nuestra nube. Escribimos las
cosas negativas y positivas.

4
Cosas 252 Cosas T
. PpoSitivas __  negativas
¢ AREES S N

Fuente: Elaboracion propia con vavw canva.com

01 PRE-VISIONADO

EL COLE

@ 8. Vamos a ver un video que se

e lama El cole en Espaiia y "—/J"KQ/
¥ China. Antes respondemos a las S \9
preguntas: N\

=

1. ¢ Sabes qué significa “el cole”?

2. ;Como es el cole en China? ;Y EL COLE

-

-

en Espafna? EN ESPANA Y CHINA '
-u

Yo creo que el cole en China es =

=

En mi opinion en China es [ ]
Pienso que en Espana o

-

3' Gse estudian aSIQnaturas Fuente / Enlace: hitps./youlu.be/Rc71cPE6IL4
diferentes? Parte 1 (0:00 - 3:00)
Parte 2 (3:00 - 5:29)

En China los ninos estudian
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EL COLE

@e 9. Vamos a ver el video 3 veces. La
et primera vez leemos con atencion las
preguntas y las respondemos:

1. ¢ En qué idiomas hablan las personas

que aparecen en el video? EL C OLE

2. ;Cual es su profesion? EN ESPANA Y CHINA £ 7 Rivia
3. ¢ De qué temas hablan? Los />
subrayamos: < TS &
/7 /
/ >
Cursos — Asignaturas - Horarios S /(A)D/
Notas — Recreo - Profesores Fuente / Enlace: hitps://youtu.be/Rc71cP66IL4

Parte 1 (0:00 — 3:00)
Parte 2 (3:00 - 5:29)

EL COLE

®® 10. Leemos estas frases y vemos otra vez la primera parte del video para decidir si
- 7
son verdaderas (V) o falsas (F):

1. Cole es como se llama a la escuela de primaria en Espana

2. La escuela primaria en Espana tiene 6 cursos

3. La escuela primaria va desde los 6 hasta los 15 afos.

4. Después de primaria se va al instituto y se conoce como la ESO.

5. En China y en Espana la educacion secundaria (ESO) tiene los mismos cursos.
6. Ciencias sociales, matematicas y lengua y literatura son asignaturas de primaria.

7. En Espana ademas de espanol e inglés a veces también estudiamos chino.
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EL COLE

9% 11. Vemos de nuevo la segunda parte del video y seleccionamos la respuesta
correcta:

1. ¢Qué horarios tienen los coles en Espana?
a) Desde las 9 de la mafana hasta las 5 de la tarde, dependiendo del colegio.
b) Empieza a las 9 de la mafana y acaba siempre a las 9 de la tarde.

c) Todos los colegios tienen la misma hora: de 9 de la manana a 5 de la tarde.

2. ¢Cuanto tiempo hay de descanso para comer?

a) Normalmente hay 1 hora y media en Espana y en China.

b) En Espafa hay 1 hora y media pero en China no se descansa.
c) El descanso no es para comer, solo para echar la siesta.

EL COLE

3. ¢Como son las notas en Espana?

a) Las notas vandel 1 al 10 y necesitas sacar un 4 para aprobar.
b) Las notas van del 1 al 10 y necesitas sacar un 5 para aprobar.
¢) Las notas van del 1 al 10 y necesitas sacar un 6 para aprobar.
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EL COLE

E/ 12. Primero, escribimos la informacion que falta sobre la Educacion Primaria en Espana.

e CURSOS NOTAS
= Educacion primaria; Tiene ___ 4 / Lasnotasvandel ___el ___yes
g CUrsos & necesario sacar un ___ para aprobar

HORARIOS ASIGNATURAS

Ciencias ___ Lengua y Uteraturs
Empiezaalas ___yacabaalas ___ Ciencias ___ A

Matematicas

Fuente: Elaboracion propia con www canva com

01 POST-VISIONADO

EL COLE

E/ 13. Ahora, hacemos un lista con las cosas que nos gustan y no nos gustan del colegio y la
educacion primaria en Espana.

2 2

No me
Me gusta/n —Bustaln

=
 gmmnnmem
Fuente: Elaboraci6n propia con www canva. com

Utilizamos la informacion que conocemos para decir |o que nos gusta y no noq gusta (curs

horarios, edad de los dlumnos y as;qnat

(RIE, 4L, B, HE
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14. Para terminar, nos ponemos en grupos e imaginamos que estamos en una reunion de
padres. Tenemos que opinar sobre las cosas que nos gustan y no nos gustan del colegio y
la educacioén primaria en Espana.

@

Una reunion de padres es una reuniéon donde los padres pueden hablar entre ellos y con el

SESION 2
AMPA

“En la sesion de hoy vamos a aprender como podemos
participar en la educacion de nuestros hijos”

"HESEXMREP - BIFEINTS5FLNAE",
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02
AMPA
@, 1. Miramos laimagen y respondemos a
o las preguntas: ® o
: : ® o
1. ;Has visto alguna vez esta imagen?
2. ;Qué elementos aparecen?
3. ;Sabes lo que significa AMPA? AM P A
4. ;Qué relacion tiene esta imagen con el Republica de Venezuela
colegio de nuestros hijos? -
o
hitps .ngu\pacg»ptqpul:m:gqgvgwjl:eug!:,‘jegw0vcg1§5§.\:9v~‘.r20! 9/08/cr
onped-pp-2-2.jpg
02 [ sesien2 |
AMPA

2’; 2. Vamos a entrar a la pagina web del colegio de para conocer qué es el AMPA. Seguimos
estos pasos:

1. Escribimos CEIP Republica de Venezuela en el buscador y entramos en el primer enlace:

Go gle celp republica ce venszuela X ¢ & Q
Magps Iméagenes Noticias Videos Libros Vuelos Finanzas
Aproximadamente 1.780.000 resultados (0,42 segundo!
madrid org
® https [site educa madiid org ) cp venszuela madid  § g | ‘
- COLEGIO REPUBLICA DE VENEZUELA - EducaMadrid |
Diteccion’ Calle Cerecines 8 Madrid Teiblono 815 69 83 82 Carrec pisrrr e o

=n venezuela madndmedica madnd o Copynont S 2023 COLEGK) REPUBLICA
DE VENEZUELA
Secretaria Instalaciones  Nuestra cole

Fuente: httos://www.zoogle.es
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. Luego entramos donde dice

02
AMPA
2. Dentro de la web seleccionamos las 3 lineas que hay arriba a la izquierda
AMPA:
*»= 00
@EducaMadrid CEIP REPUBLICA DE VENETUFLA =
COLEGID REPUBLICA DE
- = VENEZUELA
Fuente: hitps //site educs madrd org /e pyensrunla 'v.-dm«
02
AMPA

3. Ahora leemos el texto y subrayamos en un color
las palabras que conocemos y en otro las que no
conocemos.

4. Entre todos, buscamos en el diccionario las
palabras que no conocemos.

5. Leemos otra vez el texto y elegimos la opcion

correcta: Repablica de Venezueta

El AMPA es... Asociacion de

Madres, Padres y

Alumnos del Colegio Publico Rep.
a) una asociacién de padres y madres que trabajan Venezuela

juntos para mejorar la educacion de las escuelas de
sus hijos.

b) una asociaciéon de padres y madres que ayudan a los
profesores y dan clase a sus hijos.

Fuente:

hitps //ampaceprepublicadevenezuela fies wordpress com2019/08/cropped-

ep-2-2jpg
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AMPA

e,_) 3. Respondemos a las preguntas relacionadas con el AMPA:

Ww q, ¢ Qué actividades crees que organizan los padres y las madres en el AMPA?
2. ;Como piensas que se reunen?
3. ¢ De que temas hablan?
4. ; Existe una asociacién similar en China? ;Cémo se llama?

5. ¢Has participado alguna vez? ;Qué actividades has hecho?

o =

AMPA

2; 4. Nos ponemos en parejas y miramos los apartados que tiene las web del AMPA.
Anotamos la informacion o palabras que no hemos entendido bien y la informacion que
nos han parecido interesante.
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02 Sesion 2

AMPA

ampacesprepublicade

® Disefa un si%c camo este con WorcPrass.com 3

e) 5. Observamos esta publicacién que Concentracion contra el calor en
aparece en la web. Antes de leer, la aulas
ap respondemos alas preguntas:

1. ;,Qué elementos aparecen?
2. ;Qué tipo de texto es?

3. ¢ Para quién puede estar dirigido?

Fuente: hitps:/‘ampaceiprepublicadavanezuela flies wordpress com'2019/08/cropped-op-242.10a

02
AMPA

@« 6. Leemos el texto vy

*® (elacionamos los apartados
con la informacién que
aparece:

Fecha y hora
Lugar
Tema o motivo
Quienes participan
Hastag

En Espafa utilizamos los hastag (#) para dar nuestra opinién soh

normalmente en Twitter. FZEFEMESF, H{1{EFhastag (#) EXFLR
Twitter E .
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AMPA

?) 7. Nos ponemos en grupos y comentamos las siguientes preguntas:

1. ;Crees que el tema que se habla en el texto es importante? ¢ Por qué?

2. ;,Qué se puede hacer para solucionarlo?

02
AMPA

[ 8. De forma individual, vamos a dejar un Concentracion contra el calor en
comentario con nuestra opiniéon en la la aulas
pagina del anuncio del AMPA.

Tenemos que decir si el tema nos parece
importante y qué podemos hacer para
solucionarlo.

Puedes escribir lo que has hablado con el grupo en la =

tarea anterior. También puedes utilizar los ejemplos de =
Escribimos nuestra

esa tarea y completar las frases. _ opini6n aqui

Fuente: hitps //ampaceiprapublicadevenszuela liles wordpress.com/2019/08/cropped 6p-2-2 ipg
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AMPA

“’g 9. Para terminar, en parejas, vamos crear nuestro propio cartel. Seguimos estos pasos:
1. Pensamos en un tema que sea importante y sirva para ayudar en la educacion de nuestros hijos.
Puede ser una propuesta para mejorar o cambiar algo, una reunién o una actividad extraescolar. Lo que
se 0s ocurra.

2. Tenemos en cuenta los elementos que tienen que aparecer en el cartel:

Fecha y hora Lugar Hastag

Tema o motivo Quienes participan

3. Coloreamos y dibujamos el cartel para que sea llamativo. Luego se lo presentamos a las demas
companeras.

.

AMPA

Como ejemplo, aqui tenemos otros carteles que han creado las madres y padres del AMPA:

- —
HUERTO ABIERTO

MI¢RCOLES 29 DE MARZO
16:00 - 18:00

Ven a colaborar
con la huerta del

e e 15€/10 €% al mes

L. |Logos varbaﬁ M!ximo *Fars familias numersas
| apmonasporclam monoparentales o que se
Apunten con hermanas(as.

El lunes 19 habré una clase de prueba
Puades apuntarte enviande: nombre del alumno/, curso y un nombre y teléfone
de contacto ol 678.383.997 o  pavios.christakopoulosagmail.com
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02
AMPA

ae 10. Ahora que conocemos qué hace el AMPA y como
& & funciona respondemos a las preguntas:

3 lraducmr de Googie

1. ;(Crees que es importante formar parte del AMPA? ;Por G

qué?
- Atencion presencial del Ampa: Jueves de5a 10y
2. ;Te gustaria participar? de 4a 5 en la caseta del AMPA frente a la mesa de
ping-pong -

afa.ceip.venezuela@gmail.com

Si quieres formar parte del AMPA puedes ir y hacerlo
en el colegio. Este es el dia, la hora y el lugar que
aparece en la web: Buscar

Fuente:

hilps &nmuwmuuwwdmuw,ueh; Jw 105 YOIURIEER. L0
1908 /or

o =

AMPA

También puedes completar esta hoja de inscripcion que os va a dar el profesor:

+‘ 1‘ &Deseas ser Incluido en el chat ce WhatsApp del AMPA?
Ly Qs
O No.
[ Ya lo estoy.
CORREQ ELECTRONICO .

INSCRIPCION AMPA CEIP REPUBLICA DE VENEZUELA CURSO 202212023

Rellenar la inscripcion con todos vuestros datos y entregario en el AMPA (horario de EDexaag redblr | Tolove sl AMPAG de correo electronico?

atencidn: jueves de 9:00 a 10:00 y de 16:00 a 17:00) st
NOMBRE DE LA MADRE, PADRE O TUTOR/A LEGAL [J No
CUOTA VOLUNTARIA

OMBR! MADRE, PADRE. O TUT
n =RELA & PAUGE: OTUTORIALEEAL [ Deseo aportar la cucta voluntana de.............€

RS AR DI A RS AR e [J No deseo aportar cuota voluntaria
NOMBRE DE LOS HIJOS/AS MATRICULADOS/AS.
Fecha y firma:

PROTECCION DE DATOS Confome al Real Decwio Ley 52018 de 27 de Julio los datos personales
Incoporados y Fratados en un ficheo confidencial de uss excusvo de la Junt Dirscliva cel AMPA CEIP REMHCA M
TELEFONO....conmmociinsiincsiissininnsisins VENEZUEL, cura fval dac 8 1 geshon acimrisiratv de focas tas ciclisses Sl curso 2022.2023

Fuente: hitps-/drive.google.comfile/dLs-9rHpP7v SDWTYnyrgPrxul2rHglX6 view
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SESION 3

ROBLE

“En la sesion de hoy vamos a aprender a utilizar una
aplicacion movil para comunicarnos con el colegio”

"ESKHREDP  RIPEZINOEABHNAERFSERAE",

o =

ROBLE

@ 1. Comentamos en parejas 4 situaciones del colegio de nuestro/a hijo/a en
las que utilizamos el espanol.

1. Para hablar ...
2. Para leer ...
3. Para escribir ...

4. Para escuchar ...
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ROBLE

.L) 2. Miramos las imagenes y respondemos a las preguntas:
é 1. ;Conoces alguna de estas aplicaciones (APP)?
2. ;Utilizas alguna de ellas?

3. (Para qué las utilizas? ¢ En qué situacién?

=

ROBLE

@, 3. Antes de leer, miramos la LQUE’ ES ROBLE? -

e Imagen y respondemos a las
3¢ preguntas:

ROBLE es una aplicacién mdvil destinada a familias de alumnos, cuya finalidad es

1. ;Qué elementos encuentras? la de proporcionarles acceso a la informacién educativa que a lo largo del curso es
publicada por los docentes y el centro, sirviendo ademas de plataforma de
2. (',Ollé tipo de texto es? interaccién entre el centro y las familias.
Constituye una herramienta adecuada para realizar el seguimiento educativo del
3. ;Dénde puedes encontrar este alumno, obtener informacién del centro y establecer un canal de comunicacion
texto? con éste, desde cualquier smartphone o tablet.
X . 5 Las funcionalidades de ROBLE estan plenamente integradas en RAICES, el Sistema
4. CQue crees que es Roble? de Gestién Integral Educativa de la Comunidad de Madrid, por lo que las familias
pueden también hacer uso de ellas en ROBLE RAICES a través de la web

Fuente:
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ROBLE

.L) 4. Vamos a leer el texto. Subraya ¢QU E ES ROBLE7 -

e ©n un color las palabras que
A® conoces y subraya en otro color las

palabras que no conoces. Lo ROBLE es una aplicacion mévil destinada a familias de alumnos, cuya finalidad es

: = 1a de proporcionaries acceso a la informacién educativa que a lo largo del curso es
compartlmos con la companera. publicada por los docentes y el centro, sirviendo ademds de plataforma de
interaccion entre el centro y las familias.

E t t d b | Constituye una herramienta adecuada para realizar el seguimiento educativo del
_n r‘e 0 as, uscamos en e alumno, obtener informacion del centro y establecer un canal de comunicacion
diccionario las palabras que NnO  con éste, desde cualquier smartphone o tablet.

conocemos. Las funcionalidades de ROBLE estdn plenamente integradas en RAICES, el Sistema

de Gestién Integral Educativa de la Comunidad de Madrid, por lo que las familias
pueden también hacer uso de ellas en ROBLE RAICES a través de la web
(raices.madrid.orq).

Fuente:

o =

ROBLE

QL) 5. Leemos otra vez el texto y seleccionamos la opcién correcta.
°
b1 g
1. Roblees...
a) una aplicacion (APP) movil para la educacion.
b) un navegador para buscar informacion.

2. Roble sirve para...
a) entregar los deberes de los hijos.
b) seguir la educacion de nuestros hijos.

3. Roble se utiliza...
a) en la Comunidad de Madrid.
b) en todas las comunidades de Espaia.
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ROBLE
Q,_) 6. Damos nuestra opinién y respondemos a las preguntas:

1. ¢ Crees que es una aplicacion importante?

2. ;A quién va dirigida?

3. ¢ Qué tipo de informacion crees que podemos encontrar dentro de la aplicacién?
4. ; Existe alguna aplicacion similar en China?

5. ;Cémo se llama?

6. ¢ La has utilizado alguna vez?

7. ¢Para qué la has utilizado?

o =

ROBLE

@e /- Ahora vamos a descargar la aplicacion para aprender como funciona y saber
& que informacién podemos encontrar. Seguimos estos pasos:

BY W oS App Roble

Para acceder a través de la app de Roble
Robl para tableta o teléfono mévil tenemos
(e])[5 que ir a la tienda de aplicaciones de

nuestro movil (Google Play en el caso de
Android o Apple Store en el caso de
iPhone) y descargar la aplicacion.

_ Escaneamos los
codigos
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ROBLE

Abrimos la APP y escribimos nuestro nombre de usuario y
contrasefa para entrar. Esta informacion nos la da la
direccion del cole de nuestros hijos. Si no tenemos la
contrasena se la preguntamos al profesor.

Escribimos el usuario aqui mm"m
Escribimos la contrasefa aqui —— i -

Fuente.
hitips/Awvav.comunidad.madrid’s tes/defaulfile sidoc’edudacion/roble-app
gués-visual-1.1.castel lano.pdl

s ==

ROBLE

Cuando entramos esta es la
pantalla de inicio de la
aplicacion.

Alonso Gareia, Luis

Tou'u

* Iobr Semfea. Grmvix

1. ;,Que elementos encuentras? Ficha alumno/a
. Faltas de asistencia
2. ;Que informacion aparece? Conuita

Natas ded curno actual

Selecciona el nombre de tu

COSEVACIONES Gl 31UMno/a

vvvivivwy v

hijo/a  para ver mas Horaro
InformaCIén. Notficaciones Actividades evaluables
piacoy Centio | >
Mis datos Calendario escolar >
Tabon snuncios >

z g i 32
Fuente: hitps//www comunidad madrid'siies/defaulViiles/doc’educacion/roble-app-guia-visual-1.1 .castelano. pdl
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ROBLE

?_) 8. Relacionamos las imagenes con las palabras que aparecen en la aplicacion.

R

1. Notas
SIS me

Fuente de las imagenes en orden:

o Db e I 1, hitpsibiclogiadbiag files wordoress com2015/11/10.aif
. w o= W omom ox owow o= = 2 » 2. hitps./site.educa.madrid.org/cp.venezuelamadrid/c-e-i-p-
o n » i . = opublica-de-vangzuela

3. www orisnigcionanduiares2013/09/05/plant

Bl s » il
"o S | w W I 1201 904/ alta-de-a o
1D n D R (R A h 6. !mpsﬁmuu.mnsaumaulmmmdm mmmblnzuiL
ROURRUETR A w A e nuncioel
5. 6. 3
ROBLE

2§ 9. Escribimos el nombre de cada apartado segun su funcion:

ull as de mi h Notas del curso actual

2. Sirve para consultar los datos y los horarios de mi hijo/a.

3. Sirve para consultar y justificar las faltas de asistencia de mi hijo/a.
4. Sirve para consultar el tablon de anuncios del centro.

5. Sirve para comunicar las faltas de asistencia de mi hijo/a.

6. Sirve para ver los mensajes que me envian.

7. Sirve para consultar el calendario de este ano.

8. Sirve para consultar las actividades que ha hecho mi hijo/a.
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.J 10. Miramos la imagen y respondemos
e alas preguntas:
W

1. ;/Qué elementos aparecen?
2. ;Qué tipo de texto es?

3. ¢(En qué apartado de la aplicaciéon Roble
podemos encontrar este texto?

GLOBAI

CAMPUES

NEBRIJA

Alonso Garcia, Maria

La nifia estuvo enferma, tuvo mucha fiebre y dolor de garganta.
Fuimos al médico ese dia. Adjunto el justificante del médico.

Enfermedad

Adparear Socramento

ELIMINAR ADJUNTO

BORRAR JUSTIFICACION

a5
Fuente: hitps/www.comunidad. madrid/sitas/defaultTilesdon/educacionfroble-app-guia-visual-1.1.castellano pdf . (Modificado)

03
ROBLE

@® 11, Leemos el texto vy
relacionamos los apartados con
la informacién que aparece:

' Comentario -I
Fecha de ausencia
Tipo de falta -'
Motivo de justificacién

Nombre del alumno

La nifia estuvo enferma, tuvo mucha fiebre y dolor de garganta.
Fuimos al médico ese dia. Adjunto el justificante del médico.

Entermedad

Adparear Socumanto

ELIMINAR ADJUNTO

BORRAR JUSTIFICACION

a4
Fuente: hitpsy/www.comunidad. madrid/sitas/defaultTilesdoc/educacionroble-app-guia-visual-1.1.castellano.pdf . (Medificado)
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ROBLE

.}_) 12. Respondemos a las preguntas:
°

1. ;Crees que el motivo que aparece en el texto es importante para que la nifia no vaya a clase?
¢Por qué?

Nos ponemos con una compariera y pensamos mas motivos importantes por los que los
ninos pueden faltar a clase (falta de asistencia).

.

ROBLE

E/ 13. Ahora, elegimos un motivo importante y con la aplicacion vamos a justificar una falta
—I de asistencia. Desde el inicio seguimos estos pasos:

Alonse Carcin. L

Alonso Garcia, Maria

Ficha alurno/a

Faltay 0 sntmcs

>
Comunics >
Notan B curz actual >
Gbservaciones el alumna/a >
Measeria Hotano >
Notilicaciones Activiriades v alualin >
ELIMINAR ADJUNTO
Agenda

3
v v

M dutos

BORAAN USTINCACION

>

Fuente: hitpsJ/www.comunidas madnd/sites/defauttilesidoc’aducacion/roble-app-guia-visual-1.1 castellano pdf
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Completamos todos los apartados y al acabar seleccionamos ENVIAR. Luego,

compartimos nuestros mensajes con el rest

o de companeras.

Alonso Garcia, Maria

Vs aaticenss

] 100 - o - A —— - —
ey — Aqui subimos una foto con el
justificante

Fuente: hitps://www.comunidad. madrid‘s tes/defaultfilesicoc/aducacioniroble-app-guia-visual 1.1 castellano.pdf

03
ROBLE

Para aprender mas sobre la aplicacién podemos descargar el manual en chino con este

enlace:

https://www.comunidad.madrid/sites/default/files/doc/educacion/roble-app-guia-visual-

1.1.chino .pdf

También le podemos pedir una copia al profesor.

Roble

T e

Fuente: v

i - REANSENAPPRA,

Miles/doc

a0k

v VT SUg

LLOmuni
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LA TUTORIA

SESION 4 ﬁ

“En la sesion de hoy vamos a aprender a pedir una tutoria
con el profesor y a como podemos actuar en ella”

HESRKPRED  BIIREINQAEBRENETHS - URERHS

PREPUEITH",

o =

QL) 1. Nos ponemos en parejas y pensamos en el para muestro
hijo/a. ¢ Cémo es?

¢ Crees que todos los profesores son asi? ¢ Por qué?

El profesor ideal es aquel maestro que tiene todas las cualidades buenas para ensenar

de manera buena y positiva. BT VIZEEZRIFA. RIRNAFmENZIT,
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2’; 2. Utilizamos el codigo QR para responder a las preguntas y crear nubes de palabras:
1. ;Como son los profesores ?
2. ,Coémo pensabas que eran los profesores cuando estabas en China?

3.Y ahora, ;cémo piensas que son? ;Ha cambiado tu opinién?

E
g

Fuente: nips:www mentl.comialsdntfowen

o =

?_) 3. Reflexionamos y respondemos a las preguntas:
[
@ 1. ;Crees que es importante que haya comunicacion entre padres y profesores? ¢ Por qué?
2. ¢ Has tenido alguna vez una o reunion con el profesor de tu hijo/a?

3. ¢ Ha sido una reunién formal o informal?

4. En China, ¢quiénes pueden ir a hablar con el profesor en una ? ¢Y en Espana?

4. ;Como podemos pedir una tutoria con el profesor?
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?_) 4. Subrayamos en un color los saludos y despedidas formales y en otro color los
e Informales.

FORMAS DE SALUDO FORMAS DE DESPEDIDA

« Estimado profesor: « jHasta luego!
+ jHola! « Atentamente
* Querido amigo: « Saludos cordiales
« Estimada sefora Salgado: « Adiés
+ Estimado tutor: + Unabrazo
* Buenas: « Cordialmente
Fuente: Elab PrOpia CoN Www.canva com
¢Qué formas de saludo y

i formas de despedida de esta lista podemos utilizar para
escribir al profesor? ;Conoces alguna mas?

o =

?) 5. ¢ Cudles de estas acciones son comunes y adecuadas en una !
profesor en China? ;Y en Espana? ;Conoces alguna mas?

oria o reunion con el

734615
KGaity
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6. Miramos la imagen y Envio de mensajes
e 'espondemos a las
JE preguntas:

asne | Tutoria. Notas de Ciencias Sociales de Yao LI
Eslimada protesora:

Vensae| Quiero tener una tutoria para hablar de las notas de mi hijo. El tiene muy buenas
notas en otras asignaturas pero en esta no son tan buenas. Quiero saber como puede

1. ;Qué elementos aparecen? chia
Con
2. ¢ Qué tipo de texto es? i PR Tecay ke pataiatikore
Gracias por su atencion.
3. ;Dénde podemos encontrar e
este texto? & x| Pt Cargo/Pucsto
@ Maria Salgado Martin Protesora de Ciencias Sociales

Fuente: hittps,/raices.madid.o/riz_app/ispooitalportaimicesniml (Modificado)

" =

% 7. Ahora leemos el texto y Eriiode e
buscamos esta informacion:

' Tutoria. Notas de Ciencias Sociales de Yao Li

Asunt
Estimada profesora:

2. Forma de saludo: Mewsxel Quiero tener una tutoria para hablar de las notas de mi hijp. El tiene muy buenas
nolas en ofras asignaluras pero en esta no son tan buenas. Quiera saber como puede
mejorar.

ida: Con
RLFomae desPedlda' Espero fecha y hora para |a tutoria
nierc o
4. Asignatura: Gracias por su atencion.
iEnwlar?
5. Tema o motivo del mensaje: o | i Cargo/Puesto
6. Nombre de la profesora: ¢ | Maria Salgado Martin Profesora de Ciencias Sociales

Fuente: hitps//raices madrid org/raiz_apnisp/podal/pordalraicas htmi (|

7. Asunto:
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Q) 8. Leemos otra vez el texto y respondemos a las preguntas:
& 1. ¢ Es un texto formal o informal? ;Qué elementos te ayudan a saberlo?

2. ;Por qué quiere la madre tener tutoria con la profesora? ;Crees que es un tema o
motivo importante?

3. (Por qué motivos podemos pedir una ‘uioria con el profesor? Nos ponemos en
parejas y escribimos 3 motivos mas:

04

@e 9. Ahora elegimos uno de los temas que hemos

&® pensado y utilizamos la AP Hoble para mandar
un mensaje y tener una {101z con un profesor.

1. Abrimos la aplicaciéon y seguimos estos pasos:

Escribimos el usuario aqui

Escribimos la contrasena aqui

Fuente:
https/Awwav.comunidad.madrid’s tes/defaufile s’doc’edutlicion/roble-app
gués-visual-1.1.castel lano.pd!
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LA TUTORIA

2. Seleccionamos Vensaieria en el mend. Después, pulsamos liensaies > Mensajes
de salida.

Pulsamos aqui para mandar un
mensaje nuevo

Meonsajeria
e Gor vt o

& x ‘emeeomis s [ b e avo [R—

Notficacianes « virane

i za

Agenca

Fuente: hitps/ralces madid org/@iz_sopispponakponalaices.hunl
Mes datos

Fuente: hitps “Awww.comuridad madnd sites/del aultfiles/doc/educacion rable-
app-guia-vsuak-1.1 castelano pdl

" =

LA TUTORIA

3. Escribimos el asunio y después escribimos el mensaje. Nos acordamos de la
estructura del mensaje: forma de saludo, motivo o tema del mensaje y forma de
despedida. Luego compartimos nuestros mensajes con las compareras.

Envio de mensajes 1 Pulsamos aqui para
) enviar

Mo,
|

‘khmz‘
\
Jnvhﬂ]

Destinatario Cargo/Puesto
@ X
Seleccionamos el Elegimos la asignatura
nombre del profesor/a L '

Fuente: hitos J/raices. madnid orgiraiz_apo/isplportalportaliaces himl
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QQ 10. Vemos la imagen vy
respondemos a las preguntas:

1. (Qué crees que pasa en esta
imagen?

2. ;Donde sucede?

3. ¢;Qué relacion tienen las personas
&
que aparecen?

Fuente / Enlace: hilps//veww.youl

04

11. Vamos a ver el video tres
veces. La primera vez,
comprobamos nuestras hipétesis
y respondemos a las preguntas:

& ©

1. ¢Como se saludan y despiden las
personas?

2. ;Es diferente a como se hace en
China?

3. ;Crees que es una reunion
importante? (',POI' qUé" Fuente / Enlace: hilpsy/vauve.youluba com/vialch?v=b00wwYri B
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12. Vemos otra vez el video y nos
fijamos en quién dice cada frase. Lo
marcamos en la tabla con una X:

04

GLOBAL CAMPUS
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Hola, profesor
Gonzalez

¢ No quieres un café?

Habla mucho con sus
compafleros.

¢No duerme bien en
casa?

Al final, 4no puede
venir?

Es que maiiana
tenemos que ir al
hospital

Fuente: Elaboracion propia con www canva com

@< 13. Vemos por Ultima vez el video y ponemos en orden lo que sucede en la tuloria:
&=

La madre y el profesor se saludan

Hablan de las notas

Hablan del comportamiento en clase

La madre y el profesor se despiden

El profesor ofrece un café

Hablan del proximo examen

El profesor dice que el nifio se
duerme en clase
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@e, 14. Ahora, nos ponemos en parejas y pensamos en 2 temas que sean importantes y que

04

& &
queramos hablar con el profesor de nuestros hijos en una
Ahora pensamos en 2 preguntas que nos puede hacer el profesor. ;Como respondemos a esas
preguntas?
o4 | sesens |

@ 15. Escribimos un didlogo (conversacion) entre una madre y el profesor.
Utilizamos los temas y las preguntas que hemos escrito en el ejercicio anterior.
Tenemos en cuenta las formulas de saludo y la despedida formales (ejercicio n° 2).
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?) 16. Ahora representamos el didlogo que hemos escrito con nuestra companera en la

Una hace el papel de la profesora y la otra el de la madre.

SESlON 4 1 (Material complementario)
LATUTORIA F ® 3

" (T a W

“Vamos a aprender a pronunciar y a responder correctamente
algunas preguntas que nos puede hacer el profesor”

"BA SN B2 BAREIZEEM o gE Xy — L@/,
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e) 1. Vemos el video por ultima vez y sefialamos en cuales de estas situaciones confunde la
madre de Gou Dan la pregunta del profesor:

1. Cuando le 2. Cuando le pregunta si 3. Cuando quiere saber si
ofrece un café Gou Dan duerme bien Gou Dan puede ir al examen
Fuente: Fuente:
hitps 'mediafamil hilpsz/biologiadbiog files. wordpress ¢
202203/ N0~ Rmi2015/11/10.gif

¢, Por qué crees que la madre confunde las preguntas?

041 =

?) 2. Respondemos a las preguntas segun la Completamos la tabla con las
‘o' informacion entre paréntesis (): palabras que faltan:

1. ¢No hace caso en clase? (no hace)

Si/ No. no hace caso en clase Las preguntas en negativo comienzan o terminan con la

palabra
: ; ” X
2', ¢No quieren hablar luego? (no quieren) Cuando la pregunta es negativa, la respuesta que la
Si/No... confirma se responde también con la palabra y
. ) cuando la respuesta niega la pregunta se responde con
3. ¢No quieres ir a la reunién? (quiero ir) la palabra
Si/No ...
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@ 3. Escuchamos las preguntas relacionadas con

la tutoria. ¢Suena (=)o (#)?

o & N =

041 =

. Relacionamos las preguntas con las

& (O
~

. ¢ Qué café quieres? (A)
. . No quieres caté? (B)

. ¢No quieres agua? ( )
¢ De qué quieres hablar? ( )

. ¢ Cudntos hijos tienes? ( ) N
. ¢Novas a ir a la reunién de padres? ( )

Una curva melddica en una oracion se refiere a la forma en gue varia la entonacion o

N -

OO hs W

el tono de voz al pronunciar esa oracion. A1 FF R ERMLIENE R SMEEESH
A,
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@) 5. Escribimos (V)o (F):
[ 3

« Cuando la pregunta se puede responder con si 0 no, su entonacion al final
es ascendente ( f )

« Cuando la pregunta tiene una respuesta abierta, su entonacion al final es
descendente (#)

041 =

@ 6. Escuchamos al profesor e indicamos cuél es la adecuada para esta
pregunta:

¢No duerme bien en casa?

QJ Ahora haz tu la pregunta con la entonaciéon adecuada. Para practicar puedes ir paso a paso
comenzando por el final de la pregunta:

en casa?

bien en casa?

duerme bien en casa

¢No duerme bien en casa?

La ultima parte de la curva meléddica se llama fonema, y como ya hemos visto puede

ser ascendente ( ') o descendente (J1 ) segun la pregunta.
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g‘fé 7. Ahora es tu turno. Con una companera escribimos un dialogo con mas ejemplos de preguntas

negativas interrogativas con alguna de estas situaciones. Podemos ser el profesor o la madre
del alumno.

Luego, representamos el didlogo con nuestra compariera.

Posibles situaciones:
Madre: el nifio se aburre en clase
Madre: el nifo estudia poco
Madre: el nifo no quiere aprender espanol
Profesor: el nifio no hace los deberes
Profesor: el nifio siempre llega tarde
Profesor: el nifo suspende los examenes

V. Conclusion

El fendmeno de la migracion ha convertido a Espafia en un importante destino migratorio.
En la actualidad, una de cada seis personas residentes en el pais es de origen extranjero.
Entre ellas se encuentra la comunidad china, quien se sitia como una de las comunidades
con mayor nimero de personas inmigrantes en Espafia. En este contexto, el aprendizaje de
la lengua surge como un aspecto prioritario para la integracion del colectivo inmigrante en la

sociedad.

No obstante, no es posible plantear la ensefianza de EI sin partir de sus necesidades
comunicativas. Entre ellas, la participacion de las familias inmigrantes en el entorno escolar
de sus hijos surge como una de las principales necesidades comunicativas de este
colectivo. De este modo, a lo largo de nuestro trabajo hemos argumentado la importancia de
esta participacion y los beneficios que tiene en la integracién de las familias inmigrantes en

la sociedad.

Asimismo, las propuestas y el proyecto investigados comprueban la necesidad de disefar
propuestas didacticas orientadas a la ensefianza de espafiol a familias inmigrantes para
satisfacer sus necesidades en relacion con el entorno escolar de sus hijos. En este sentido,
al examinar estos trabajos hemos podido evidenciar como, en su mayoria, estan dirigidos a

las madres inmigrantes debido a la realidad y dificultades que viven estas mujeres.
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Siguiendo esta misma linea, hemos orientado nuestra propuesta didactica planteando el
siguiente objetivo general: disefiar una propuesta didactica para lograr la integraciéon en la
comunidad educativa de las madres inmigrantes sinohablantes en contexto de inmersién y

con hijos en edad escolar.

Consideramos haber cumplido nuestro objetivo general con el disefio de una propuesta que
favorece la integracion de las madres por medio del conocimiento del sistema educativo de
Espafa, la comunicacién con el centro escolar y su participaciéon en la educacién de sus
hijos. Para ello, hemos fundamentado nuestra propuesta con varios aspectos tedricos los
cuales han servido como base para el disefio de la unidad. En ella, hemos querido que la
integracion de las madres fuera real, completa y significativa. Asi pues, hemos hecho uso de
herramientas reales de comunicacién que utiliza en el CEIP Republica de Venezuela para la
ensefianza del espafiol, a saber: la APP Roble para la educacion de la cual hace uso la
Comunidad de Madrid, la pagina web del propio colegio y la pagina web que utiliza el AMPA

asociado al mismo.

Ademas, para efectuar nuestro objetivo general se han tenido en consideracion los objetivos
especificos que mencionaremos a continuacion. El primer objetivo consistia en detallar las
principales caracteristicas de la ensefianza de espafiol para inmigrantes. Para ello, se han
expuesto aspectos como los recursos econdmicos, la alfabetizacién, el multilinglismo y las
caracteristicas especificas de las mujeres inmigrantes. Asi pues, hemos descubierto cémo
estas mujeres han de superar varios miedos Yy trabas, ademas de enfrentarse a condiciones
desfavorables para poder aprender espafol. Entre estas condiciones se encuentran el
horario, el lugar y los contenidos de los cursos los cuales dificultan su asistencia (Melero
Abadia, 2005). Por esta razén, posteriormente hemos decidido que nuestra unidad didactica
pueda ser efectuada en una misma semana, de lunes a jueves, en el centro educativo de
sus hijos y en el mismo horario en el que estos comienzan a estudiar. De esta forma, las
madres pueden acompafiar a sus hijos al colegio e ir ellas al curso de espafiol mientras

estos estudian.

El segundo de los objetivos marcados a nivel teérico era el de analizar las necesidades
comunicativas y de aprendizaje del alumno inmigrante. En este sentido, hemos comprobado
la necesidad de las madres por familiarizarse con los temas relacionados con el contexto
escolar de sus hijos (Melero Abadia, 2005). Este ha sido un aspecto de importancia para

fundamentar nuestra propuesta didactica y seleccionar los contenidos de la misma.
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Asimismo, consideramos que las necesidades han quedado claras y hemos podido

evidenciar aquellas pertenecientes al colectivo inmigrante en especifico.

El siguiente objetivo se centraba en identificar las dificultades linguisticas y culturales de los
alumnos sinohablantes. En relacion con las primeras, Cortés Moreno (2014), indica la
necesidad de realizar una comparativa entre la lengua china y la espafiola para descubrirlas.
De este modo, se han expuesto dificultades fonéticas, ortograficas, prosodicas,
morfosintacticas y léxicas derivadas de la distancia linglistica entre ambas lenguas. Asi
pues, a pesar de que nuestra propuesta didactica no esté centrada en la ensefianza de
elementos lingliisticos concretos, hemos querido analizarlas para una mejor comprension
del grupo meta. En consecuencia, a lo largo de las tareas de la unidad hemos decidido
aportar muestras de lengua y exponentes lingliisticos que puedan servir como apoyo para la
comunicacion de las madres. Asimismo, la sesién complementaria que proponemos ha ido
encaminada a trabajar la entonacion de las preguntas interrogativas absolutas y a la

alternancia de las particulas si y no en las respuestas de las mismas.

En concordancia con las dificultades culturales, ha sido fundamental exponer las diferencias
en la cultura de aprendizaje y la cultura de comunicacion china respecto a la espafiola. Entre
estas diferencias, hemos destacado el trato y el respeto al profesor donde el “amor filial” se
extiende a los docentes (Alvarez Baz, 2012). Asimismo, se ha mostrado como este factor,
unido a otros aspectos en relacion con la figura del profesor como es el hecho de dar
regalos, puede generar choques culturales en el contexto escolar. Este objetivo especifico
estd estrechamente relacionado con el siguiente que nos habiamos propuesto, el cual se
basaba en mostrar el valor de la interculturalidad en el aula para la ensefianza de EIl. En
este sentido, se han analizado la postura de varios autores que evidencian la importancia de
tener en cuenta la cultura del alumno y de promover la interculturalidad en el aula (Nikleva
Dimitrinka, 2012; Rios Rojas, 2018; Alonso y Fernandez, 2013). Ademas, se ha recogido la
premisa planteada por Hymes (1972) con base en complementar el aprendizaje de la lengua
con la exploracién y comprension de la cultura asociada a dicha lengua. Por esta razén,
posteriormente en nuestra unidad didactica hemos introducido la percepcion de la figura del
profesor, tanto chino como espafiol. Ademas, para el trato de los choques culturales en el

contexto escolar ha sido de utilidad analizar los comportamientos adecuados en una tutoria.
Otro de los objetivos tedricos planteados era el de exponer las diferencias entre el sistema

educativo de Espafia y el sistema educativo de la Republica Popular de China. Para ello, se

han detallado las caracteristicas del Sistema Educativo Espafiol en relacion con las etapas,
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las asignaturas, la edad, los cursos y los horarios. Posteriormente, se han identificado las
caracteristicas del sistema chino para realizar una comparativa entre ambos. De este modo,
consideramos que han quedado claras las diferencias entre ambos sistemas. Entre ellas, se
destacan las diferencias en las asignaturas y en las etapas, ademas de las ideologias que
fundamentan el sistema educativo de China. De este modo, hemos decidido recoger estas
diferencias por medio de la primera sesion de nuestra secuencia didactica, donde se realiza
un acercamiento léxico y la comprension de un material audiovisual. Asi pues, consideramos
que la familiarizacion de las madres con el sistema educativo debe ser el primer paso para

una exitosa comunicacion entre las familias y la escuela.

El siguiente objetivo especifico, consistia en justificar la importancia de la participacion de la
familia inmigrante en la educaciéon de sus hijos. Como se ha comentado, varios autores
comparten la idea de que la educacion de los nifios precisa de la colaboracién entre la
familia y la escuela (Dominguez Martinez, 2010; Oliver, 2009; Cabrera Mufioz, 2009).
Ademas, en el marco tedérico se ha sefialado que cuando la familia participa de forma activa
en el centro escolar, el rendimiento de los hijos también aumenta. Para ello, se ha
destacado la importancia del AMPA con el objetivo de favorecer y promover la comunicacion
y la colaboracion familia-escuela. Es por ello que en nuestra secuencia didactica, hemos
decidido dedicar una sesion al completo para dar a conocer el AMPA a las madres y
familiarizarlas con las actividades que organiza esta asociacion. Para ello, hemos utilizado la
pagina web del AMPA del CEIP Republica de Venezuela como herramienta para que las
madres comprueben por si mismas como esta asociacion puede beneficiar en su integracion

y en la educacién de sus hijos.

Sobre el objetivo de exponer los beneficios de utilizar el enfoque por tareas y la simulacion
educativa como metodologias para la ensefianza de ELE a inmigrantes sinohablantes,
hemos de decir que se ha pretendido argumentar el uso de estas metodologias como
respuesta para sortear las dificultades y satisfacer las necesidades comunicativas de las
madres inmigrantes sinohablantes. De este modo, se analizado como el enfoque por tareas
promueve el uso de la lengua situaciones comunicativas concretas como las que precisan
las madres en relacion con el entorno escolar. Ademas, siguiendo los criterios de Gargiulio y
Gbmez (2016), se ha expuesto el valor la simulaciéon educativa para ensefiar aspectos del
mundo real por medio de su imitacién o réplica. El uso de estas metodologias, ha quedado
posteriormente reflejado en nuestra propuesta didactica. En ella, se realizan diferentes
secuencias de tareas donde se implementa la simulacion para familiarizar a las madres

inmigrantes con las herramientas de comunicacion que utiliza el CEIP Republica de
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Venezuela. Asimismo, como hemos comentado anteriormente, hemos hecho uso de
herramientas reales de comunicacion que utiliza este centro educativo, entre las que se

encuentra la APP Roble.

El altimo objetivo especifico planteado, era el de revisar proyectos y propuestas didacticas
dirigidas a la ensefianza de espafiol a inmigrantes con hijos en edad escolar. Creemos
haber cumplido este objetivo con éxito al analizar exhaustivamente cada uno de los
proyectos y propuestas presentados. Gracias a ello, llegamos a la conclusiéon de como todos
estos investigadores otorgaban importancia a la inclusion de elementos transversales como
la interculturalidad en la ensefianza de EIl. Ademds, todos ellos fundamentaban la
integracion de las ACL con el propdsito de trabajar una gran variedad situaciones que tienen
lugar en el ambito educativo. Asi pues, pudimos comprobar como el uso de enfoques
comunicativos formaba parte de las decisiones metodol6égicas tomadas en la mayoria de

estas propuestas.

Las limitaciones que se han encontrado en el disefio de esta propuesta, tienen que ver
principalmente con los siguientes factores. En primer lugar, no hemos podido poner en
practica nuestra propuesta por lo que Unicamente esta fundamentada con una base tedrica.
Esto conlleva que, al no tratarse de un trabajo empirico, no podamos comprobar que se
cumplan con exactitud los objetivos propuestos con su uso. En este sentido, nuestras
decisiones en la temporalizacién en las tareas de la unidad did4ctica también se ven
afectadas. Ademas, el desconocimiento en el uso de las tecnologias de alguna de las

madres puede generar que el avance de las tareas se vea ralentizado.

Por otra parte, es cierto que hemos encontrado otras investigaciones que centran sus
propuestas en la enseflanza a inmigrantes con hijos escolarizados. No obstante, en ninguna
de ellas el grupo meta estd compuesto por madres sinohablantes. A pesar de ello, somos
conscientes de que los estudiantes sinohablantes muestran unas dificultades concretas que
nosotros hemos intentado sortear. Por esta razén, en todo momento hemos intentado partir
de los fundamentos tedricos para relacionar las particularidades de las madres inmigrantes

con aquellas especificas de los sinohablantes.

Asimismo, tampoco podemos afirmar rotundamente que nuestro trabajo sea novedoso e
innovador en la ensefianza a sinohablantes. Simplemente, este ha sido el punto hasta
donde ha llegado nuestra investigacion. Puede que existan o bien se estén elaborando

trabajos similares en este momento.
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Finalmente, la bibliografia con relacion al andlisis de las dificultades de los sinohablantes es
bastante amplia. Sin embargo, muchas de las investigaciones que hemos encontrado se
centran mas en las dificultades linglisticas que en las culturales. Existen tesis que dedican
numerosas paginas y apartados a las dificultades linglisticas, mientras que las culturales
guedan en un segundo plano. A efecto de nuestra propuesta didactica, el analisis de las
dificultades culturales y los choques culturales son de mayor relevancia, por lo que nos

hubiera gustado disponer de una bibliografia mas extensa al respecto.

Las futuras lineas de trabajo pueden ir encaminadas hacia la puesta en practica de la
presente propuesta. Ademas, pueden centrarse en un andlisis mas exhaustivo de las
dificultades especificas que pueden presentar las madres en los procesos anteriores del
contexto educativo, como puede ser la matriculacién escolar de los nifios. Asimismo, se
recomienda que los estudios posteriores disefien unidades didacticas centradas en otros
niveles de la lengua donde se muestren diferentes situaciones comunicativas dentro del
ambito escolar. Finalmente, seria interesante llevar esta propuesta didactica a otras
comunidades auténomas y adaptarla en funcibn a las herramientas y aplicaciones

educativas que se utilizan en esas comunidades.
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Anexos

Anexo |

afa.ceip.venezuela@gmail.com

INSCRIPCION AMPA CEIP REPUBLICA DE VENEZUELA CURSO 2022/2023

Rellenar la inscripcion con todos vuestros datos y entregarlo en el AMPA (horario de
atencion: jueves de 9:00 a 10:00 y de 16:00 a 17:00)

NOMBRE DE LA MADRE, PADRE O TUTORJ/A LEGAL:

.................................................................... CURSO.......ccoeoeeracaunennncne
.................................................................... CURSEY: o e
.................................................................... GHRSER. oo o
.................................................................... CURSO - imvasusnsis
TELEFOND i avsissemmsssiees
¢ Deseas ser incluido en el chat de WhatsApp del AMPA?
0O si.
(J No.
[J Yalo estoy.
CORREQ ELECTRONIGO: . cccovccvnssinte ivsisuntininiaisns st nasm sy
¢ Deseas recibir informacion relativa al AMPA a través de correo electrénico?
O si
[J No
CUOTA VOLUNTARIA
[J Deseo aportar la cuota voluntariade.............. €

[J No deseo aportar cuota voluntaria

Fecha y firma:

PROTECCION DE DATOS: Conforme &l Real Decreto Ley 5/2018 de 27 de Julio los datos personales recogidos serdan
incorporados y tratados en un fichero confidencial de uso exclusivo de la Junta Directiva del AMPA CEIP REPUBLICA DE
VENEZUELA, cuya finalidad es la gestion administrativa de todas las solicitudes del curso 2022-2023.
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UHTEBE R TFHEELARIRFLTEY eermermmeessisessissesssscniusscsnies a
UM IR TETHULPELD wwoveermeressmssssmesssssssssssnsst s 5
W25 VBT S5 DL B BB 2 v remsesmsmss s 6
R e 7
AR E LRI DB RLY voresssesscsussssrsnsnssssssssesssssussorsmsssnsssassssssssssssss 8
UHAI BB RAIRFE BT e s s 9
A S Ai0) s E BN T 10
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EEZ BT .

KK LUBL M EGETHL (Smartphone) BCFARHifiK (tablet) SRIERER
FERNBAEHR, TSRS AR AHEE.

ROBLE 4 IhBe# g MA S| RAICES (iR kXU GO SHA
i) b, PrUARK AR EE Wi racesmadrid.org) b IFIROBLE
RAICES 1t A\ROBLE, #:47 i 7 #1F .

N w

% 3ROBLE )

#7JF ROBLEN )5, SER|ANVHARF 4 (usuario ) #l &g
(contrasena) .
H R4 530 2 % BT e I 22 B R A 4 Sk ik e {R 3% .

GiHANEE RS, el “#4 (Alumnado) 7 [ b i
. B LS RRBITNF R RAME R BGE 2R [ >
RFTRE LT - :
WEL T, et Al “ 4 CAlumnofa) ™ i, 2
ATFEIX A S LT LT AR BT A RS B . SR >
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Anexo lll

Transcripcion del audio:
¢ No va a hacer los deberes?/;Cuando va a hacer los
deberes? (ejemplo)
¢ No duerme bien en casa?/; No estudia todos los dias?
¢ No quieres un café?/; No quieres ver las notas?
¢ No va a venir manana?/; Qué va a hacer manana?

¢ No vienes a clase?/; Qué clase tienes ahora?

TFM. Dpto. de Lenguas Aplicadas y Educacion [155] 2023



-

TransferLAELE

€ NEBRIJA




	2.1. La enseñanza de ELE a personas adultas inmigrantes en España
	2.1.3.2. Interculturalidad, características y dificultades culturales de los sinohablantes

	DATOS: Volumen IV nº 2 Año 2023


