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Resumen

En los ultimos anos, Espafia ha experimentado un notable aumento de
poblacién migrante, siendo los refugiados un colectivo especialmente vulnerable por
las causas forzadas de su desplazamiento. Para apoyar su integracion, diversos
centros de acogida ofrecen ensefianza de espafol no reglada y adaptada a sus
necesidades especificas, tanto linguisticas como emocionales. En este contexto,
cobra relevancia la eleccion metodologica, siendo el enfoque comunicativo una via
eficaz por su caracter practico y motivador. Dentro de esta linea, la metodologia de
trabajo por rincones, tradicionalmente vinculada a la educacién infantil, surge como
una estrategia pedagogica prometedora en contextos de ensefianza del espafiol a
inmigrantes adultos. Su organizacion centrada en el alumno permite atender la
diversidad del aula, promoviendo un aprendizaje auténomo, activo y significativo.
Mediante rincones tematicos basados en situaciones reales, se favorece la
participacion, la toma de decisiones y el progreso individual. Ademas, este enfoque
también potencia la dimension afectiva del aprendizaje, aspecto crucial para personas
con trayectorias migratorias dificiles, gracias al uso del juego, la interaccion y un
ambiente seguro en el aula. Pese a sus beneficios, las investigaciones que
documentan su aplicacién son muy poco numerosas, lo que justifica la necesidad de
explorar experiencias practicas en este contexto.

Palabras clave: migracion, refugiados, ensefianza de espafiol, metodologia por
rincones, enfoque comunicativo



Abstract

In recent years, Spain has seen a significant rise in its migrant population, with
refugees forming a particularly vulnerable group due to the forced nature of their
displacement. To support their integration, various public institutions and temporary
reception centers offer non-formal Spanish language instruction tailored to the
learners' specific linguistic and emotional needs. In this context, the choice of teaching
methodology plays a crucial role, with the communicative approach standing out for its
practical, real-life orientation and capacity to foster learner motivation. Building on this
foundation, the learning corner methodology—originally associated with early
childhood education—emerges as a promising pedagogical strategy for teaching
Spanish to adult immigrants. Its flexible, learner-centered structure accommodates the
diverse needs of multicultural and multilevel classrooms, encouraging autonomous,
active, and meaningful learning. The use of thematic corners based on real-life
communicative situations allows learners to progress at their own pace, make choices
about their learning, and gain awareness of their development. This approach also
strengthens the emotional dimension of learning—an essential aspect for individuals
with complex migratory backgrounds—through play, interaction, and the creation of a
safe, welcoming classroom environment. Despite its potential, the application of this
method in adult migrant language education remains scarcely documented,
highlighting the value of exploring and sharing successful practical experiences.

Keywords: migration, refugees, spanish language teaching, learning corners
methodology, comunicativa approach
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1. Introduccion

En los ultimos afos, el numero de personas migrantes ha experimentado un
crecimiento significativo, consolidando a Espafia como un destino migratorio relevante
en el contexto europeo. Entre los factores que motivan estos desplazamientos,
adquieren especial protagonismo aquellos de caracter forzado o involuntario, lo que
situa en el centro del debate a la figura del refugiado. Con el objetivo de facilitar su
integracion en el pais de acogida, se han desarrollado diversos dispositivos
institucionales, como centros de acogida temporales, que ofrecen, entre otros
servicios, formacion linguistica no reglada y de caracter flexible orientada a la
ensefianza del espafnol como lengua de acogida.

El alumnado refugiado presenta una serie de caracteristicas especificas de
naturaleza linglistica, emocional, educativa y sociocultural que deben tenerse en
cuenta en los procesos de ensefanza-aprendizaje. Estas particularidades exigen que
los programas formativos disefiados por los centros de acogida respondan a enfoques
pedagogicos inclusivos, flexibles y adaptados a la diversidad del alumnado.

En este marco, la metodologia didactica adquiere un papel central en el
proceso de adquisicion linguistica y en la integracion de las personas refugiadas en
la sociedad de acogida. En particular, el enfoque comunicativo, centrado en la
interaccion significativa en contextos reales, ha demostrado ser eficaz al fomentar la
motivacion y el desarrollo de competencias linguisticas funcionales. En sintonia con
este enfoque, la metodologia de trabajo por rincones, que tradicionalmente se ha
asociado a la educacién infantil, presenta un notable potencial en contextos de
ensefianza de espanol a personas migrantes adultas, especialmente en grupos con
alta heterogeneidad linguistica y cultural.

Esta propuesta metodoldgica, centrada en el aprendiz y en su participacion
activa, permite una respuesta personalizada a las necesidades del alumnado,
mientras promueve un aprendizaje significativo, autonomo y colaborativo. La
organizacion del aula en rincones tematicos vinculados a situaciones comunicativas
reales, como desplazarse por la ciudad, acudir a una consulta médica, buscar empleo,
participar en actividades de ocio o realizar compras, al tiempo que se favorece que
cada estudiante avance a su propio ritmo, tome decisiones sobre su itinerario de
aprendizaje y desarrolle una mayor conciencia metacognitiva sobre sus progresos.

Asimismo, esta metodologia estimula la autonomia del alumnado, al facilitar la
identificacion de sus propias necesidades de aprendizaje, la planificacién personal del
trabajo y la responsabilidad en el uso compartido de los materiales y espacios.
También se promueve una concepcion positiva del error como parte inherente al
proceso de adquisicion. Por todo ello, y gracias a su caracter flexible, el trabajo por
rincones resulta especialmente eficaz para atender a diferentes niveles de
competencia linguistica, estilos de aprendizaje y trayectorias vitales, por tratarse de
una estrategia didactica valiosa en contextos marcados por la heterogeneidad.



Por ultimo, conviene subrayar el papel del juego y la interaccibn como
elementos vertebradores de esta propuesta metodoldgica. Ambos componentes no
solo favorecen el desarrollo de una competencia comunicativa mas espontanea y libre
de ansiedad, sino que también fortalecen el componente afectivo del aprendizaje,
aspecto especialmente relevante en alumnado que ha vivido experiencias migratorias
complejas. El ambiente de aula generado en este marco resulta positivo, acogedor y
seguro, lo que facilita no solo el desarrollo linguistico, sino también el crecimiento
personal, social y emocional de los estudiantes.

No obstante, la literatura especializada en la ensefianza de lenguas a personas
adultas migrantes apenas ha documentado la aplicabilidad de esta metodologia. De
ahi el interés del presente trabajo, que tiene como finalidad describir y analizar
experiencias didacticas basadas en el trabajo por rincones llevadas a cabo en centros
de formacion para personas refugiadas, en las que esta propuesta ha sido acogida
con notable éxito.

2. Contexto actual de la ensefanza de espafol a refugiados en
Espaina

Es evidente que el aumento de personas migrantes es uno de los aspectos
caracteristicos de la actual situacion geopolitica global. De acuerdo con la
Organizacion Internacional para las Migraciones (OIM, 2022), se estima que en el
2020 el mundo alcanzo la cifra de los 281 millones de personas migrantes. Asimismo,
dentro del contexto europeo, Espafia se ha consolidado como uno de los principales
destinos migratorios, a la largo de las décadas que ha generado un importante
impacto social, demografico y econémico en el pais. En la actualidad, mas del 15%
de las personas residente en Espafia ha nacido en el extranjero, lo que supone una
de cada seis personas residentes en el pais (Carmona, 2022).

Ahora bien, como explica Posada (2009), entre las causas que motivan los
procesos migratorios en nuestro pais se encuentran aquellas consideradas forzadas
o involuntarias. Estas pueden obedecer a necesidades de supervivencia, seguridad y
proteccion que enfrentan muchos migrantes debido a la situacién geopolitica actual
de su pais de origen. En este marco, surge la figura del refugiado: una categoria
juridica que designa a aquellas personas que, al verse forzadas a abandonar su pais,
requieren proteccién internacional para salvaguardar su vida e integridad (Posada,
2009, p.136). En el ambito nacional, Espana, por medio de la Ley 12/2009 que
aparece en el BOE de 30 de octubre de 2009, recoge su propia definicion de refugiado.
Segun esta normativa, se considera refugiado a toda persona que necesita proteccion
debido al temor fundado de ser perseguida por razones de religion, raza, nacionalidad
u opinion politica en su pais de origen (Jefatura del Estado, 2009).



En este contexto, la presencia creciente de personas refugiadas en la sociedad
espanola plantea nuevos desafios en el ambito de la integracién, entre los cuales
destaca la necesidad de aprender la lengua del pais de acogida. En este sentido,
Asensio Pastor (2020) subraya que este colectivo requiere con urgencia adquirir
competencias en espanol para poder desenvolverse y participar activamente en la
vida cotidiana (p. 32). No obstante, el aprendizaje del idioma para estas personas no
solo representa una herramienta comunicativa, sino también un requisito fundamental
para su inclusién social, juridica y cultural en el nuevo entorno.

2.1. Las estructuras de acogida

En aras de favorecer la integracidn social de estas personas, existen distintos
dispositivos publicos conocidos como Centros de Acogida a Refugiados (CAR). Estos
centros estan directamente regulados por el articulo 264 del Reglamento de la Ley
Organica 4/2000, aprobado por el Real Decreto 557/2011 de 20 de abril, y tienen como
objetivo brindar atencion integral a solicitantes de asilo, personas refugiadas y otros
colectivos en situacion de especial vulnerabilidad. Los servicios ofrecidos en estos
centros son diversos e incluyen alojamiento, manutencion, insercion sociolaboral,
atencion psicologica, formacion académica y actividades de ocio.

En esta misma linea se enmarca el modelo de Centro de Acogida Temporal
(CAT) de Cruz Roja Espafiola, una infraestructura propia gestionada en el marco de
convenios con el Ministerio de Inclusién, Seguridad Social y Migraciones, y financiada
por el Fondo de Asilo, Migracién e Integracion (FAMI). Aunque tanto los CAR como
los CAT ofrecen atencion integral, los CAT se distinguen por implementar un programa
estructurado por etapas, en funcion del plan de intervencion y la duracion de la
estancia de las personas acogidas. Este programa suele dividirse en una fase de
emergencia (de aproximadamente un mes), una fase de acogida temporal y una fase
de autonomia, que puede prolongarse entre 18 y 24 meses, dependiendo del centro
(Cruz Roja Espaniola, 2023).

A lo largo de estas fases, instituciones como Cruz Roja organizan talleres de
espanol impartidos por profesores y voluntariado. Esta formacion, de caracter no
reglado, se adapta con flexibilidad a las necesidades y perfiles de los alumnos
refugiados, priorizando el uso funcional del espafiol en contextos reales de
comunicacion. El enfoque metodolégico predominante es practico y comunicativo,
centrado en la interaccion cotidiana y en la resolucion de situaciones concretas.
Aunque en muchas ocasiones las sesiones estan a cargo de personas voluntarias sin
formacion docente especifica, estas cuentan con apoyo metodolégico y materiales
didacticos proporcionados por la organizacion. En otros casos, el voluntariado incluye
docentes en activo de colegios, academias o universidades, motivados por el deseo
de contribuir al proceso de inclusion social a través del aprendizaje linguistico.



En este contexto, el dominio del idioma se plantea como un pilar central en los
programas de acogida e integraciéon. Como sefiala Martinez Rincén (2021), el espaiiol
no debe entenderse unicamente como una herramienta comunicativa, sino como una
condicion necesaria para la participacion plena en la sociedad de acogida. Su
aprendizaje incide directamente en objetivos clave como el acceso al empleo, la
autonomia personal y la desvinculacion de las estructuras de asistencia institucional.
En esta linea, Pastor Asensio et al. (2020) abogan por un enfoque pedagoégico que
combine el desarrollo de competencias linguisticas con una mirada emocionalmente
sensible, capaz de reconocer y acoger la diversidad de trayectorias migratorias y
vitales.

En consecuencia, resulta esencial que los centros de acogida propicien una
ensefanza del espafol que sea flexible, contextualizada y centrada en la persona.
Para ello, tanto los CAR como los CAT deben conocer en profundidad las
caracteristicas de los refugiados como aprendientes, a fin de disefiar planes de accién
que respondan de manera efectiva a sus necesidades singulares.

2.2. Caracteristicas de los estudiantes refugiados: principales
perspectivas y precauciones

En primer lugar, resulta imprescindible tener presente el posible trastorno de
estrés postraumatico con el que conviven muchas personas refugiadas tras su
experiencia migratoria. Para Kleinman (1984, p. 210), todo proceso migratorio
conlleva una vivencia emocionalmente traumatica que implica una ruptura en la
cotidianidad, en las relaciones sociales y en la construccién identitaria, derivada del
abandono forzoso de la comunidad de origen. Una vez en el aula, este estrés puede
agravarse al enfrentarse a un nuevo entorno linguistico y cultural, que impone no solo
el aprendizaje de una nueva lengua, sino también la adaptacion a las normas sociales
y culturales de la sociedad de acogida.

Desde esta perspectiva, los refugiados deben ser considerados aprendientes
con un perfil psicolégico condicionado por experiencias traumaticas y alteraciones
emocionales y cognitivas, tales como depresion, baja autoestima o dificultades de
concentracion (Asensio Pastor, 2020). Asimismo, pueden presentar problemas en la
relacién con la autoridad, lo cual reviste especial relevancia en la interaccion con la
figura docente. En muchos casos, esta figura puede suscitar desconfianza, miedo o
incluso rechazo inconsciente, lo que se traduce en resistencia al aprendizaje,
conductas disruptivas o ansiedad ante actividades como la exposicion oral o la
evaluacion, asi como en una menor tolerancia al error.

Para abordar esta realidad, Ortiz Martinez (2021) destaca el papel crucial del
profesorado, quien ha de asumir un enfoque pedagdgico facilitador y colaborativo,
evitando reproducir estructuras jerarquicas de autoridad, con el fin de construir un
clima de confianza en el aula. En esta misma linea se situa Palanac (2020), al
subrayar la necesidad de redefinir el rol docente en contextos marcados por el trauma,
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como es el caso del alumnado refugiado. Desde esta 6ptica, el docente no solo es
transmisor de contenidos, sino también agente socioemocional que contribuye
activamente a la reparacion del dafo psiquico y a la inclusion social. Este
planteamiento converge con los enfoques de Freire (1970) y Cummins (2000),
defensores de una educacion critica, humanista y centrada en el aprendiente. En
consecuencia, el profesorado deberia evitar conductas autoritarias, adoptar un rol
empatico y facilitador, garantizar un entorno emocionalmente seguro, reconocer las
vivencias personales del alumnado y promover su participacion a través del dialogo.

Por otro lado, el aula acoge una diversidad de perfiles en lo que respecta al
bagaje académico y linguistico de las personas refugiadas. Muchos de ellos llegan a
Espafa con trayectorias educativas previas consolidadas, incluidos titulos
universitarios, experiencia profesional y un dominio avanzado de competencias
tecnoldgicas (Asensio Pastor et al., 2020; Pareja Lora e Ibafiez Moreno, 2021). Segun
Marcu (2018), también es frecuente el caso de refugiados que, al llegar, se encuentran
en plena etapa universitaria o con la intencién inmediata de continuar sus estudios.
Sin embargo, la reanudacién de su formacion académica suele verse obstaculizada
por barreras administrativas, econdmicas o linguisticas en el pais de acogida.

Ahora bien, a pesar del alto nivel educativo de parte del colectivo, la necesidad
de alfabetizacion constituye también una de las realidades mas relevantes en ciertos
grupos de refugiados. Tal como indican Villalba Martinez y Hernandez Garcia (2003),
muchas de estas personas provienen de sistemas de escritura distintos del latino, y
estan alfabetizadas en sistemas no alfabéticos (como el chino) o alfabetos no latinos
(como el arabe). Por ello, numerosos centros de acogida disefan programas
especificos para refugiados que, si bien saben leer y escribir en su lengua de origen,
desconocen por completo el alfabeto latino. En este sentido, Casanova Fernandez y
Marvou (2019) sostienen que la alfabetizacion previa en la primera lengua influye
directamente en el proceso de adquisicidon del sistema grafico del espafiol.

Por ello, recomiendan el diseno de cursos adaptados, basados en diagndsticos
previos que tengan en cuenta los antecedentes educativos y linguisticos del
alumnado. Esta linea de actuacion es también defendida por Yanez Garcia (2020) y
Espinal (2018), quienes resaltan la necesidad de que el profesorado asuma un rol
evaluador, capaz de identificar el grado de alfabetizacion antes de planificar la
intervencién didactica. Para ello, resulta esencial prestar especial atencion a aquellos
alumnos que no conocen el alfabeto latino y disefar propuestas desde los niveles
iniciales de alfabetizacion. Entre los factores clave para este diagndstico se
encuentran la edad, el grado de escolarizacion y el contexto de origen (Casanova
Fernandez y Marvou, 2019).
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3. Metodologia sobre la ensefanza de lenguas extranjeras a
refugiados

Desde el punto de vista linguistico, el aprendizaje del idioma se configura como
una de las necesidades prioritarias del colectivo refugiado para lograr una insercién
efectiva en la sociedad de acogida. Una vez reconocida esta necesidad, surge la
cuestion que articula el eje central de este articulo: ¢qué enfoque metodoldgico
permite dar respuesta de forma mas eficaz a las necesidades especificas del
alumnado refugiado en el proceso de aprendizaje del espafiol? Si bien no existe una
metodologia universalmente valida para todos los contextos, si pueden identificarse
principios pedagogicos que convierten al enfoque comunicativo en la base mas solida
para la ensefianza del espafol en contextos de acogida humanitaria.

Este enfoque se define por situar la interaccidn comunicativa real y funcional
en el nucleo del proceso de ensefianza-aprendizaje, a partir de situaciones cotidianas
y relevantes para el estudiante. Con ello, se incrementa la motivacién, al proporcionar
al aprendiente herramientas utiles para desenvolverse en su vida diaria; se promueve
la produccion oral desde las primeras etapas, independientemente del nivel de
alfabetizacion, y se impulsa una evaluacion formativa y flexible, centrada en la
participacion y el uso eficaz de la lengua (Rodriguez Marquez, 2019; Cabezodn-
Fernandez y Herrera Rubalcaba, 2024). Ademas, el enfoque comunicativo es
compatible con metodologias activas, como el enfoque por tareas, el aprendizaje
cooperativo y estrategias procedentes de la pedagogia critica (Freire, 1970) o de la
pedagogia sensible al trauma (Palanac, 2020), en funcién del perfil del grupo.

Sobre esta base, autores como Garcia Cano (2016) proponen partir del
enfoque comunicativo para disefiar un curriculo que integre alfabetizacion inicial,
simulacién de situaciones comunicativas reales y estrategias funcionales, todo ello
adaptado a los distintos niveles de partida del alumnado. Por su parte, Martinez
Abellan (2003) plantea una serie de directrices metodologicas especificas para
implementar el enfoque comunicativo en contextos con poblacion refugiada, que
incluyen el trabajo con actos de habla, la simulacion de situaciones cotidianas y el uso
de materiales con funcion comunicativa.

Finalmente, Cabezon-Fernandez y Herrera Rubalcaba (2024 ) defienden que el
idioma debe ser concebido no solo como un objeto de ensefanza, sino,
fundamentalmente, como una herramienta que facilite la inclusién cultural, emocional
y social. En consecuencia, proponen que, ademas de adoptar un enfoque
comunicativo, se incorpore una dimension intercultural explicita en el aula de espafiol
como lengua de acogida, lo cual implica que el profesorado esté capacitado para
gestionar adecuadamente los aspectos culturales y afectivos del proceso de
ensefanza-aprendizaje y construir una base pedagogica que favorezca el
entendimiento intercultural.
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3.1. Ensenanza por rincones

De acuerdo con lo expuesto sobre las ventajas del enfoque comunicativo en la
ensefanza del espafol a personas refugiadas, en este articulo se propone fomentar
la implementacion de la metodologia de ensefianza por rincones, como estrategia que
facilita la interaccién significativa, la autonomia del alumnado y la adaptacion a sus
necesidades diversas.

La metodologia de trabajo por rincones se inscribe en la corriente
constructivista de raiz sociocultural y obedece a un modelo flexible, dinamico vy
motivador, que considera al estudiante el verdadero protagonista y responsable del
proceso de aprendizaje, y le permite desarrollar diversas actividades de aprendizaje
en una misma sesion de clase. Ganaza afirma que el aprendizaje por rincones:

Es una practica educativa que se fundamenta en el constructivismo social,
cuyo punto de partida es el aprendizaje en interaccion, la importancia que
tiene el contexto cultural para el desarrollo humano. Partimos de que los
nifios y las nifias aprenden a través de su propia actividad, no sélo manual,
sino también, y a la vez, mental; pero aprenden mucho mejor, mas y mas
profundamente en contextos ricos y diversos de interaccion; es decir, junto
con otros y, por supuesto, aprenden si aquello que se les ofrece es
interesante, relevante y tiene sentido para ellos. (2001, p.6)

La pedagogia de la Escuela Nueva, surgida a finales del siglo XIX, concibe la
escuela como un laboratorio de experimentacion pedagogica. Tuvo como precursores
a Froebel, Rousseau y Pestalozzi (Narvaez, 2006), quienes defendieron la autonomia
del alumnado, el aprendizaje a través de la accion y la integracion de componentes
cognitivos, motrices y afectivos. Estos principios siguen vigentes en los modelos
actuales de ensefanza orientada a la accion.

La ensefanza por rincones ofrece un marco educativo profundamente
humanista y activo, particularmente beneficioso para el aprendizaje de espafol a
personas inmigrantes ya que responde
a las necesidades comunicativas,
sociales y emocionales de este
colectivo. En este contexto de ELE, la
ensefianza por rincones se materializa
en aulas flexibles, donde el aprendizaje
se construye a partir de la interaccion,
la cooperacion y la convivencia con la
lengua meta reduciendo la ansiedad
propia de la situacién migratoria y de
insercibn en una nueva sociedad y
cultura (Narvaez, 2006).

Este modelo tiene como pilares la diversidad y la inclusion, y convierte el aula
en un entorno seguro y democratico en el que se valora la diversidad. El aula se
12



convierte asi en un laboratorio ideal donde cada estudiante puede expresarse y
desarrollarse a su ritmo. Actividades como los juegos de rol, las dramatizaciones, los
juegos de mesa, las dinamicas activas, la manipulacion de materiales reales, etc.
favorecen el aprendizaje kinestésico, especialmente valioso entre los estudiantes
migrantes y refugiados, sobre los que se pone el foco de este modelo de trabajo.

Otro de los aportes valiosos de la Escuela Nueva es su visidon de la escuela
como una comunidad democratica, que fomenta la participacion individual y colectiva
en el aula, lo que favorece un aprendizaje personalizado. Este planteamiento se
adapta de forma Optima a grupos multinivel y a entornos neurodivergentes diversos,
ya que permite ajustar el ritmo de aprendizaje a las necesidades de cada estudiante.
Estas practicas no solo fortalecen la competencia comunicativa, sino que también
promueven la integracion social y el sentido de pertenencia. En definitiva, las aulas
con estudiantes refugiados de espafiol constituyen un escenario idoneo para aplicar
la metodologia por rincones.

Fernandez Piatek (2007) insiste en la importancia de que el docente actue
como disehador y mediador del entorno de aprendizaje y que sea consciente de la
realidad de la clase para poder organizar los rincones. De este modo, cada rincon
debe:

e disponer de materiales accesibles, variados y cuidados (tarjetas, objetos
reales, soportes digitales);

e estar claramente delimitado y sefalizado;

e prever consignas visibles que guien la tarea y la autoevaluacion;

e ajustarse, en duraciéon y complejidad, a la madurez y capacidad de
concentracion del grupo.

Esta planificacion permite atender simultaneamente distintos niveles de
competencia y estilos de aprendizaje sin generar inequidad ni sobrecarga docente.
En nuestro modelo, esto se logra gracias a que se cuenta con varios instructores en
cada uno de los rincones, todos ellos alumnos del Master en Espariol como Lengua
Extranjera: Didactica e Investigacion de la Universidad Nebrija. Son ellos los que con
la ayuda de su profesora de Planificacion de clases y gestion de aula de ELE disefian
los materiales y la secuencia didactica de cada rincon.




Las experiencias desarrolladas en el Centro de Acogida Temporal (CAT) de
San Blas (Madrid) muestran resultados alineados con lo que en este articulo se esta
tratando de desarrollar. Se han implementado talleres de rincones tematicos
orientados a necesidades reales como moverse en la ciudad o la busqueda de
empleo, preparacién de un menu, realizar actividades deportivas en la ciudad o la
visita al médico. Estos rincones han mejorado la participacion, ampliado el Iéxico
funcional y fortalecido la cohesion grupal, segun la observacion sistematica de los
docentes y la valoracion realizada por los propios usuarios del CAT.

Este modelo permite transformar el aula en un espacio dinamico, dividido en
areas tematicas donde los estudiantes participan en actividades ludicas, creativas y
significativas. Ademas, fomenta la autonomia, la toma de decisiones y la
autorregulacion, ya que permite a los alumnos elegir los rincones y actividades que
mejor se ajustan a sus intereses y niveles de competencia comunicativa, aspectos
que se desarrollaran en el apartado XX (citar).

En el contexto de la ensenanza del espafiol a refugiados, los rincones
representan una oportunidad unica para integrar habilidades linguisticas con
contenidos culturales, promoviendo un aprendizaje significativo y contextualizado. En
estos grupos, el docente se enfrenta a un grupo diverso de alumnos con distintos
niveles linguisticos, grados de implicacion, estilos de aprendizaje y niveles de
motivacion. Por ello, los rincones constituyen una herramienta eficaz para ofrecer una
atencion diferenciada y personalizada.

Cada rincén puede proponer actividades adaptadas a diferentes niveles de
dificultad, lo que permite la participacion del alumnado sin provocar frustracién o
desmotivacion. Ademas, favorecen el desarrollo de competencias interculturales y
sociales, esenciales en los contextos de ensefianza de lenguas extranjeras. El trabajo
en pequefos grupos o individualmente fomenta la colaboracion, el respeto a los
distintos ritmos y una comunicacion efectiva. Por otro lado, la evaluacion continua
mediante observacion, tiques de salida y retroalimentacion directa permite al docente
ajustar las actividades a las necesidades del alumnado y del grupo. En definitiva, la
implementacion de la metodologia por rincones en clases de espafiol como lengua
extranjera no solo enriquece el proceso de ensefianza-aprendizaje, sino que
transforma el aula en un entorno inclusivo, activo y centrado en el estudiante.

Por ultimo, y aunque la mayor parte de la investigacion procede del ambito
infantil, los principios del trabajo por rincones —aprendizaje activo, contextualizado y
autonomo- se alinean con las demandas formativas y afectivas de las personas
migrantes que estudian espafol. La evidencia emergente en entornos de acogida
respalda su potencial como estrategia inclusiva e integrar una realidad multinivel en
la misma aula. Es deseable que futuras investigaciones empiricas profundicen en su
impacto a medio y largo plazo sobre el desarrollo de la competencia comunicativa y
la integracion social de este colectivo.
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4. El aula como espacio de acogida: una experiencia por rincones
en el CAT de San Blas

El proceso de acogida social y cultural de las personas migrantes representa
uno de los grandes desafios actuales, y requiere respuestas coordinadas desde
diversos ambitos. En este contexto, el dominio de la lengua del pais de destino se
convierte en un factor clave de inclusion social, acceso a derechos y participacion
ciudadana (Extra'y Yagmur, 2012; Arnaut et al., 2016). Conscientes de esta realidad,
la Universidad Nebrija, a través de la Catedra Global del Espafiol como Lengua de
Migrantes y Refugiados, impulsa la investigacion aplicada y la transferencia de
conocimiento con un enfoque centrado en las necesidades reales de los aprendientes
en contextos migratorios.

La Catedra, coordinada por la Dra.
Margarita Planelles, se presenta como un
referente académico comprometido que
busca articular puentes entre Ia
universidad, las instituciones publicas, las
entidades sociales y las comunidades de
acogida. A través de actividades
formativas y de investigacion, promueve la
comprensién y el acompafiamiento de los
procesos de adquisicion linguistica de
personas migrantes y refugiadas, para
quienes el espanol representa no solo un -
medio de comunicacion, sino también una via de |ntegra0|on y empoderamlento en la
sociedad de acogida.
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En este marco institucional, y W
gracias al convenio de colaboraciéon con
el Centro de Acogida Temporal para
Inmigrantes (CAT) de San Blas (Madrid),
los estudiantes del Master en Espafiol
como Lengua Extranjera: Didactica e
Investigacion organizan anualmente un
taller didactico basado en la metodologia
por rincones, disefiado en coordinacion
con su profesora de Planificacion de
cursos y gestion de aula. Este taller
adapta la estructura del centro a las necesidades linguisticas, afectivas y culturales
de las personas refugiadas y migrantes residentes en el CAT, y responde al principio
de que aprender una lengua en situacion de migracidn es, simultdneamente, un
proceso de reconstruccion de la identidad y de adaptacion al nuevo entorno
sociocultural (Norton, 2013).

Durante estas sesiones, el aula se transforma en un espacio de acogida,
formacion y aprendizaje donde los participantes no solo adquieren competencias
comunicativas, sino que también ejercitan su capacidad de decision e interaccion
social. La propuesta parte del disefio previo de secuencias didacticas breves,
organizadas en rincones tematicos centrados en situaciones reales de la vida
cotidiana en Madrid (por ejemplo, desplazarse en transporte publico, preparar un
menu, acudir a una consulta médica o comprar en un mercado). Esta conexiéon con
contextos de uso auténtico es clave para fomentar un aprendizaje significativo y
transferible, de acuerdo con los principios de la pedagogia critica y comunicativa
(Littlewood, 2004).

Las imagenes que aparecen a continuacion ilustran la variedad y riqueza de los
rincones didacticos disefiados e implementados por el alumnado del Master en ELE
en el CAT de San Blas. En ellas se aprecia la disposicion flexible del espacio y la
presencia de materiales visuales que favorecen la participacion de los aprendientes.
Desde posteres con mapas y sefiales del metro de Madrid, hasta reproducciones
simbdlicas de consultas médicas, mercados y calles, cada rincon refleja un enfoque
funcional, intercultural y orientado a la accion. Las fotografias que se presentan
capturan momentos de interaccion entre estudiantes y profesores, que destacan la
dimension humana del aprendizaje y el potencial de la ensefianza del espafol como
vehiculo de comunicacién sin barreras.
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Cada sesion comienza con una
actividad de rompehielos, cuyo objetivo
es establecer un clima afectivo
favorable, generar confianza y facilitar
el vinculo entre formadores y
aprendientes. A continuacion, los
participantes se  organizan en
pequefios grupos que rotaran por los
distintos rincones con el fin de realizar
diferentes tareas especificas
orientadas a la comprension vy '
produccion oral, el uso de Iéxico ' <
concreto, y la practica de estructuras gramaticales en rincones tematicos realistas.
Una muestra significativa de estas dinamicas es la disefiada por Iker Gonzalez, Qi
Xue, Abigail Schwartzenbach y Mengdan Wang (2022), que se puede ver en la
siguiente figura.
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Fiigura 1: Dinamica completa de rompehielos (2022)

En esta propuesta, los participantes debian agruparse en equipos de cuatro o
cinco personas. Para ello recibian una tarjeta con una imagen que tenian que
emparejar con otras del mismo campo semantico (por ejemplo, el elefante con el ledn
y el mono, o el arroz con el tomate, la cebolla y el aceite). De esta manera se formaban
los grupos que rotaban por cada uno de los rincones tematicos.
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Figura 2: Actividad de rompehielos (2022)
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Como se ha indicado, una vez estabilizados los integrantes de cada grupo,
deben trabajar en todos los rincones, garantizando asi una exposicién equilibrada a
los contenidos del taller. La jornada concluye con una actividad gamificada de repaso,
que permite consolidar los aprendizajes desde una perspectiva ludica y cooperativa.
Un ejemplo de estas actividades finales es el juego de jPasapalabra! Empleado como
actividad evaluativa de grupo para comprobar el aprendido en los distintos rincones.

La actividad de cierre incorpora siempre una cancion, cuya letra se presenta
con pictogramas que los participantes deben completar con el Iéxico aprendido
durante la sesion. Esta se canta de manera grupal, lo que genera un ambiente
distendido y participativo. Si bien al principio algunos participantes muestran cierta
reticencia, la dinamica colectiva favorece su implicacion progresiva, hasta el punto de
que suele repetirse la cancion varias veces. La propuesta resulta especialmente
motivadora y atractiva, y permite observar una evolucion positiva en la actitud de los
aprendientes y del equipo docente.
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A3. Actividad de cierre: El
Rosco

A4. Actividad de cierre: El
villancico, jtodos a cantar!

Presentacion, jqué emocion!

A1. El rompehielos: La
sabana magica

A2. Creacion de grupos

Ya teniamos todo preparado y era
hora de dar inicio. Situamos tanto a
los profes como a los alumnos en
circulo para realizar la explicacion
previa, y en ella pudimos comprobar
los nervios y expectacion de los
estudiantes. A pesar de que
hablaban entre ellos debido a

la novedad que les suponia tenernos
alli con ellos pudimos dar inicio
satisfactoriamente a la primera
actividad.

La actividad rompehielos se lievo a
cabo entre risas y aplausos. Al
principio pudimos notar un poco de
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quienes se animaban a situarse
rapidamente detras de la sabana.
Consideramos que la actividad fue
muy acertada y un éxito entre todos
ya que ayudo a que nos
conociéramos mejor de una forma
divertida.

Paulatinamente cada alumno y
profesor iba compartiendo su
nombre, edad, pais de origen y una
aficion con el otro. Vivimos
interacciones realmente divertidas al
hablar de nosotros, practicando al
mismo tiempo la escucha activa al
formar parte del circulo. Ademas,
pudimos observar como tanto

A decir verdad la segunda actividad
no salié como esperabamos.
Habiamos preparado tarjetas extra
con la intencion de tener el material
suficiente en caso de que fueran un
numero mayor de alumnos, sin
embargo, a pesar de la sencillez de
la actividad cometimos un error y
eliminamos mas tarjetas de las

Una vez finalizados los rincones
dimos lugar a la primera actividad de
cierre. En este caso pudimos notar
como los alumnos estaban
ligeramente cansados, quizds
debido al tiempo y a la gran cantidad
de informacion que habian
asimilado, por ese motivo no les

necesarias de una de las .
haciendo aso6 que a la hora de la
formacion de grupos estos no
quedaran parejos. Sin embargo, este
acontecimiento fue algo que
pudimos solucionar afiadiendo mas
participantes al grupo con menos
numero de personas. De esta
manera pudimos continuar y que
nuestros companeros dieran inicio a
lo que tenian preparado en sus
rincones.

s e it
como al inicio. No obstante, poco a
Ppoco tuvieron mayor comodidad e
incluso las personas que no
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tiempo para continuar con el
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Figura 3: Secuenciacion en Padlet sobre el desarrollo de las actividades rompehielos y
de cierre (2022)

Las observaciones sistematicas realizadas en las distintas ediciones del taller
indican que el entusiasmo, la creatividad y la implicacion de los estudiantes del master
son factores decisivos para el correcto desarrollo del taller. Estos desempefian un
papel doble: por un lado, son los disefiadores de materiales y actividades adaptadas
a los perfiles del alumnado y, por otro, son los mediadores linguisticos y culturales
que acomparfan activamente el proceso de aprendizaje de los alumnos residentes en
el CAT.

5. Desarrollo de una propuesta de enseinanza de ELE mediante
rincones tematicos

Durante cinco ediciones, desde el afio 2020, se han venido realizando talleres
basados en esta metodologia, con una duracion de 3 horas. Estan dirigidos a
personas migrantes y refugiadas que estan acogidas en el CAT de San Blas (Madrid).
Son hombres (principalmente) y mujeres, mayores de edad (la mayoria en la década
de los veinte), sin responsabilidades familiares y en situacion de vulnerabilidad social.
Suelen estar en el centro de dos a cuatro meses prorrogables. de diferentes lugares
de origen como Marruecos (sobre todo), Senegal, Nigeria, Camerun, Ghana, Sierra
Leona, Ucrania, etc.

Los talleres tienen como objetivo general fomentar la adquisicion de
competencias comunicativas basicas (nivel A1-A2 y B1, del MCER) en espaiiol
mediante actividades contextualizadas, cooperativas y ludicas, en un entorno afectivo
y significativo. En cada taller, todo el grupo de profesores (estudiantes del master en

20



Espafol como Lengua Extranjera: Didactica e Investigacion) y alumnos del CAT
realizan varias actividades de presentacion y rompehielos. Los objetivos son
establecer un primer vinculo entre instructores y participantes, crear un ambiente
relajado y motivador, e incluso, diagnosticar brevemente el nivel de espafol oral.
Estas actividades pretenden ademas explicar el funcionamiento del taller, la
organizacion del espacio por rincones tematicos, la formacion de grupos de trabajo,
la rotacion por los distintos rincones y la dinamica final de cada rincén.

Cada rincon se estructura en torno a una actividad inicial de activacion que
permite romper el hielo, favorecer el conocimiento mutuo y generar las condiciones
Optimas para la organizacion grupal. A continuacion, se llevan a cabo tareas tematicas
que activan los conocimientos previos, introducen y consolidan los contenidos objeto
de aprendizaje, y concluyen con una actividad de cierre que propicia la toma de
conciencia sobre lo aprendido.

Una vez realizada la
actividad de rompehielos y la
dinamica de formacion de
equipos, cada grupo de
alumnos participara en un
rincon tematico de una duracion
de veinte minutos. Cada rincon
esta atendido por tres o cuatro
profesores que han
desarrollado materiales
visuales, fichas impresas,
tarjetas, tableros de juego,
objetos reales, incluso
actividades en tabletas digitales
y que les guiara para que aprendizaje sea lo mas significativo posible.

L)LY B

Con el objetivo de garantizar la participacion equitativa en todos los rincones,
se establece un sistema de rotacion guiada, apoyado en un recurso didactico
denominado carné del espanol. Este documento, entregado al inicio de la sesién,
funciona como una herramienta motivadora y de seguimiento, en la que cada
participante puede registrar su paso por los distintos rincones mediante el sello que le
otorgan los profesores al completar la actividad correspondiente. El carné incluye los
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nombres o iconos identificativos de cada rincén y dispone de un espacio para la
validacién de cada etapa.

Este recurso actua como elemento de gamificacion que fomenta la implicacion
del alumnado, favorece la autorregulacion del aprendizaje y ofrece una representacion
visual del progreso a lo largo de la sesion. Desde una perspectiva pedagdgica,
ademas, permite al profesorado monitorizar informalmente el recorrido de los
estudiantes y asegurar que todos han participado de manera activa en las distintas
propuestas didacticas.

CARNE DEL ESPANOL

Nombre :
Fecha :
Q = () ()
< @ OBJETIVO Z
RINCON SELLO
¥a Rincon 1: Identificar lugares y dar
De compras direcciones
d Rincon 2: Usar verbos de
Descubriendo desplazamiento y
la ciudad preposiciones
@ Rincén 3: Reconocer profesiones y
(o] : s (0]
Profesiones requisitos laborales
) Rincon 4 Expresar los resultados
Practicando de un partido de fatbol en
deportes pasado y dar 6rdenes
claras
Qs Rincon 5:  Describir sintomas
En el médico fisicos, identificar partes
del cuerpo y expresar
dolor o mg_lestias

pt

O o}
B iCarné completo! Has superado todos los
desafios del espafiol. jBuen trabajo!

Figura 4: Ejemplo de carné para monitorizar el progreso del estudiante a lo largo de la
sesion

En primer lugar, queremos expresar nuestro agradecimiento a lker Gonzalez, Qi Xue,
Abigail Schwartzenbach y Mengdan Wang (curso 2022-2023); a Yue Chen, Yuehan
Xing, Siyi Chen, Sasicha Paiboonsirithon y Xinyi Liu (2020-2021); Karen Paz Hurtado,
Jorge Luiz Lima Reis, Ni Zhan y Xiao Zhang (2023-2024); Preeti Shukla, Maria
Shypota, Maria Camila Correa y Laura Payares (2022-2023); a Jirapong
Pradistviengkum, Zhang Aiju, Lucas Zugasti, Lina M.? Quintero y Yuxi Zhu (2021-
2022); y, por supuesto, a Roberto Gutiérrez, Polina Isyakovich y Aura Vides (2024-
2025), por sus valiosas propuestas didacticas, y que han sido seleccionadas entre
numerosas opciones de gran calidad y desarrolladas con éxito en el marco de distintos
encuentros docentes. Su trabajo ha hecho posible la inclusiébn en este estudio de
ejemplos concretos de rincones tematicos aplicables en contextos educativos con
alumnado inmigrante y refugiado.
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6. Propuesta de rincones

RINCON DEL MERCADO (A1-A2)

AUTORAS YUE CHEN , YUEHAN XING, SIYI CHEN, SASICHA PAIBOONSIRITHON, XINYI LIU

DURACION: 20 MINUTOS

OBJETIVOS:
Comprender y utiltzar

Reconocer y arm y

expresiones cotidianas relacionadas con L3 alimentacion y Las compras.
Interactuar de forma senclila en situaciones comunicativas bisicas (pedir, preguntar, responder).

Dezarrcllar estrategias para la e
K L i

an en aif
de dario a través de Imigenes y contexto.
on un entorno stmulado de mercado.

culturas.

MATERIALES NECESARIOS:
Tarjetas con Indgenes de platos tipkcos

Tarjetas de apoyo
Hojas para escridir La lista de la compra.
Material de escritura (Lapices, boligrafos).

para L interaccién oral.

00000

Pésteres de tiendas: Carniceria, Pescaderia, Frnteria y verduleria, Panaderia y lictecs

o Posteres vizuales con vocabulario e imagenes (una
ocara con palabrac, otra con imagenesz).
o Tarjetas de platos con ingredientes vicuales.

R & T

- ai e
oral (eztruocturas modelo).

-

CONTENIDOS

ramaticales Léxicos Funciones Socioculturales

comunicativas
Prezente de NAICATNVO (querer, Alimentos y Debidas (frutas, Pregurtar y responder sobre Platos tipicos de Espafa,
necesitar, lievar, costar, haber). Verduras, Came, pescado, productos. mundo drabe, China, etc.
Articuios definidos e indefinidos. pan, Lictecs). Expresar gustos y Costumiees alimenticlas
Uszo de “hay™ y “tener™. rersilios y medidas (kfio, on dferentes CUitUras.
Expresiones de cantidad: un kilo titro, botella, barra, etc.). Macer una lEta de la Bl mercado como espacio
de, medio litro de, una barma de, Verbos de Compra: Comprar, comera. social y cuttural.
etc. podir, pagar, Uevar. Interactuar en una tienda o Férmedas de cortesia en la
Preguntas bisicas: XCudnto Nacionalidades y platae mercado. comerncial
cuestal, ;Qué Beval, j0dnde estd? | tiplcos. Descridir un plato tipico.
— w—

ESTRUCTURA TEMPORIZACION

o Ezpacio dividido en tiendas: carnicena, pezcadena, | o Seleccidn del plato favorito: eligen una tarjeta con

frutena, panadena/lactecs. un plato tipico (3 minutos).
o Profesorez como tendercs.

o VYooabulario en las tiendas: b el
ingredientez en loz po

o Lizta de la compra: ezcriben loz ingredientes con zus
nombres (5 minutoz)

o Hacer la pra: inter con loz tend: o

bre de loz

ez O pregur )

eztructuraz modelo (S minutos)

o Interaccion final: en parejas, comentan que han
comprado y Que van a cooinar (2 menutos

> TICKET OF SALDA

EVALUACION

(142126
42126

v

1

A

Figura 5: Propuesta didactica para el rincén del mercado (2021)
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En la figura 4 se recoge la propuesta que disefiaron Yue Chen, Yuehan Xing,
Siyi Chen, Sasicha Paiboonsirithon y Xinyi Liu para el rincon didactico centrado en el
ambito de la comida y la compra. A través de unas microtareas, las autoras disefiaron
un itinerario de aprendizaje cuyo objetivo principal era preparar a los participantes
para realizar compras de comida en un entorno comunicativo real. La propuesta
integraba actividades de identificacion de alimentos y productos basicos,
reconocimiento de estructuras linguisticas utiles para interactuar en un mercado y
simulaciones de situaciones comunicativas habituales en estos contextos.

TAREA2: PREGUNTAS DE VOCABULARIO.(Tarea 2,
6 min)

TAREA1: LA SELECCION DEL PLATO FAVORITO.
(Tarea 1, 3 min)

i - L LW

- - “4 ! ' “ ;_ \ Se presentaba en una cara de los pésteres solo el nombre de
-8~ _‘_‘ o, © L2 los productos, y en la otra cara solo las imdgenes. El estudiante
tenia que elegir en los pésteres palabras comrespondiente con

Al comenzar la actividad, se repartieron a los estudiantes lasi nes de su ingrediente preguntando al vountari,

tarjetas con imagenes de platos famosos de Espaiia, Colombia,
del mundo arabe, China, etc. Los estudiantes tenian que elegir

. , , TAREA 3: HACER UNA LISTA DE COMPRA.(Tarea
el plato que mds le apetecia para comer en ese dia.

3, 5 min)

TAREA FINAL: HACER LA COMPRA. (Tarea final, : ¢
6min) REFLEXION DE LA PRACTICA DOCENTE

Participar en esta actividad en un dia tan especial para nosotros
(Ia vispera del Afio Nuevo Chino) fue todo un placer. Una vez
entramos en nuestro papel fue toda una experiencia y el tiempo
pasé volando. Consideramos un éxito nuestro rincén del
mercado, un tema muy relacionado con la vida diaria. Gracias al
trabajo de todas las partes implicadas, esta actividad fue una
experiencia preciosa.

Figura 6: Padlet explicativo del proceso final del rincén de la comida (2020).
https://padlet.com/airchen1997/p-ster-del-mercado-fwysvy4fgovq
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RINCON DEL TRABAJO (A1-A2)

AUTORES: KAREN PAZ HURTADO, JORGE LUIZ LIMA REIS, NI ZHAN Y XIAO ZHANG

DURACION: 20 MINUTOS

OBJETIVOS:

Mertificar y nombrar profesioness comunes en espanal.

00000

Ussr carectamente articulcs, Senero y numero en sstantivas y adjetives relacionadas  con profesiones.
Formuar araciones simples para dewribir a personas y lo que hacen profesiocnsimente.

Reconocer requisitas profesionsles  bisicos en contextos resles (¢f. ofertas de empleo).
Desarrallar s expresiin e nteraccin aral en un contexto simulado de entrevista de trabajo.

MATERIALES NECESARIOS:

Yosay_ / Bles_Trabajo de_ /
Quiero ser_Necesito saber +
nfinitivo, voy a_

fusrte, creativa/a, amable.
Verbos comunes: trabajar,

o Tarjetas de presentacin con campos para nombre, profesion y género.

o Tarjetas visusles con profesiones y adjetivas asociados.

o Publicidad resl de ofertas de empleo (adaptadss ol nived).

o Tiquetes de salids para evaluscin infarmal.

o Rotdadores, papel, cartulings, plzarra, reproductar de audio (apcional).

o Tabla de orofesiones oara comoletar o clasificar.

f’ S —_—
CONTENIDOS
Gramaticales Léxicos Funciones Socioculturales
comunicativas

Sustantivas de profesiones con Profesiones basicas: Presentarse (nombre, Andls® critico de ofertas
variantes de género: actor/actriz, | camarero/a, cocinerala, profesidn, género). resles: requisites,
camarero/camarera, futbolista, profesor/a, Preguntar y responder sobve | lengusje y acceso,
Articuios: un/una, e/la. médica/a, cajerala, profesiones y caracteristicas | Reflexidn sobre los
Concardancia género y nimero actor/actriz, recepcionsta. personales, propis nteresws y
entre sstantivo y adjetivo, Adjetivas relacionados: Expresar gustos y aspiraciones
Estructuras bisicas: simpético/a, repornable, preferencias, profesionales.

Camprender e dentificar
requisitas Laborales simples.

P |-

ESTRUCTURA

TEMPORIZACION

Presentackn del rincdn “Las profesiones”.
nambre, nacionslided y profesion ficticia,
Preventamas imagenes de profesiones para que asocien y pranuncien
vocabuario clave (verbos, sustantives y adjetives) para comprender y
completar uns oferta de empleo.

En ds equipes completar ofertas de empleo resles con & vocabularino
trabajado prevismente, evaluando asi b compremsin léxica en un
contexto funcional.

Cada slumno particips individusimente e unas entrevista simulads de
empleo con s profevores, respondiendo preguntas basicas sobre sy
perfil personal y profesional, con o abjetivo de reforzar la
comprensn adyeh.mdepairns para expresy planes ¢

Cads pervorna dice su

o Tarjetas de Wetificacn (nambre + profesin
+ género). Dindmica de rampehiedos. (3 min)

o Lectura guisds de dos publicidades  resles
adaptadss. identificaciin  de requisites
laborales. (2min)

o Relleny huscos en las ofertas. Rincdn de
reflexiin guisda: “;Qué necesito para ser 7).
(5min)

o "Entrevista exprés” (en parejas: ;Qué haces?
Qe te gustaria ser? [Par qué?). (7 min)

o Ditribucikn de tiques de salids. Expresiin

lire: "Hoy he sprendida ", Valoracin arsl

srupal. (3min)

F Y N

Figura 6: Secuencia didactica para el rincén del trabajo (2023)




En la figura 6 se puede ver el rincdn que Karen Paz Hurtado, Jorge Luiz Lima
Reis, Ni Zhan y Xiao Zhang elaboraron y gracias al poster (Figuras 7 y 8) se puede
conocer el proceso de documentacion de su rincon didactico, centrado en el mundo
laboral. A través de este pdster, presentaron las distintas fases de diseno, desarrollo
e implementacion de su secuencia cuyo objetivo era identificar profesiones habituales
en espanol, reconocer algunos requisitos profesionales basicos y participar en
simulaciones de entrevistas de trabajo. Este refleja no solo los contenidos linguisticos
abordados, sino también las estrategias pedagdgicas empleadas y la evolucion del
grupo en términos de autonomia, toma de decisiones y trabajo cooperativo.

Actividad rompehielos { M Palabras con imagenes i M Ofertas de empleoy
tarjetas

Proceso creativo Nuestro tiquete de salida

o) Tiquete de Salida

Futbolista

Ly

indeed

Camarses's

L —

[ERIPFRUI T
2 ot prvrean g abe e o bt

ek in e S,

Inicialmente, hemos pensado en =
actividades totalmente diferentes . slabras con iniaenes de profesione o
de las cuales hemos trabajado con ) '
los alumnos. Nuestras actividades
iniciales eran ludicas, pero no eran
enfocadas en el aspecto
comunicativo. Después de andlisis
y, con la ayuda de nuestra
profesora Rocio, decidimos recrear
totalmente las actividades. Al final,
logramos actividades muy
sencillas pero bastantes Utiles
para los estudiantes.

Con el fin de poder introducir a los
estudiantes al rincon y hacer una Creamos esta actividad con apoyo En esta actividad, llevamos al aula
activacion de conocimientos, grafico para facilitar la ensefianza. dos publicidades que

pensamos en realizar estas encontramos en la vida real,
tarjetas de presentacion, con las Esta actividad fue disefiada para permitiendo a los estudiantes

que cada participante pudiera pcfmftir alos es(uqiantes conectar rellenar los vacios de acuerdo con
identificarse con cada una de las adjetivos 0 sustantivos con los requisitos profesionales con las
profesiones que queriamos profesiones relacionadas. palabras relacionados de las
trabajar. El disefio les permitio Ayudamos 2 los estudiantes a profesiones. Esta actividad es
poner su nombre y escoger a recordar las palabras mientras muy significativa.
profesion que més les gustara, mezclamos todas las palabras.

ademas del género con el que se
identificaban.

salida y Oussama nos ha dado su
opinion, ademds de escribir las
palabras que ha aprendido
durante esta actividad.

Muchos estudiantes dijeron que
disfrutaron los cursos que
disefiamos y aprendieron nuevos
conocimientos.

Figura 7: Poster elaborado en Padlet para la documentacion del proceso de elaboracién
delrincon didactica del mundo laboral (2023)

Identificacion de nuestro i | Video resumen i i @l CruzRoja Espaiiola i @ iUncarteltanbonito!:) | |l Articulo de Actualidad
rincon . N : B o

pOF =¥ Durante la jomada, realizamos 3
" unas cortas tomas, con el fin de C/Valdecanillas n°112, Madrid
' poder recopilarlas en un video que
evidenciara la activa participacion
2 Camarero/a de los alumnos y el trabajo en
0 Futbolista equipo que tuvimos en la Cruz P ¢ jQué dia tan bonito!
0 Cocinero/a Roja Espaniola.
'J Recepcionista Quisimos realizar un corto registro
d Prgtgsor/ 2 fotogréfico, del dia de la actividad,
? Medico/a . preparando la estacion, trabajando
Q Actorf actriz conlos estudiantes y el dia en el
Q0 Cajero/a de supermercado

que trabajamos en este Padlet.

Figura 8: Padlet explicativo del proceso final del rincon didactico del mundo laboral
(2023) https://padlet.com/karendanielapazhurtado/profesiones-edtyvugrhras8svv
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RINCON RECORRIENDO MADRID (A1)

AUTORES: CAMILA CORREA, PREETI SHUKLA, MARIIA SHYPOTA Y LAURA

PAYARES

'DURACI()N: 20 MINUTOS

OBJETIVOS:

cruzar, tamar, etc.).

Comprender y utihizar vocabuarin bisico reacionado con la ciudad (lugares y cementos wrbanas comunes).
o Reconocer y emplesr preposiciones de luger para dewcribi s localizaciin de dementas en o espacio.
o Comprender y utilizar verbos frecustes de deplazamiento en prevente para dy orecbr indicaciones (i, girar, seguir,

o Peadr yofrecer infarmackin sobre cdmo legar a un lugar, utilizando estructuras sencillas y farmulas bisicas de cortesia,
o Dewrir brevemente lugares conocidos de la ciudad utilizando fraves simples.

[ MATERIALES NECESARIOS:

o Cima de pimtar

o Imagenes repreventativas de los lugares de s ciudad

o Fash-capdscon & vocabulario a esefir (verbos, preposiciones, lugares, etc.)

— — —~—
CONTENIDOS
Sramaticales Léxicos Funciones Sociocultural
comunicativas es

Prevente de ndicativo: primera y
segunda persona (verbos de
desplazamiento: ¥, swesuir, grar,
cruzar, tamar...)

Preposiciones de lugar: a, en, cerca
de, allado de, entre, fremte a,
detrds de, ala drecha de, ala

Lugares de la cludad:
plaza, museo, estacin,
calle, parque,
manumento, mercado...
Verbos de desplazam ento:
¥, tomar, girar, cruzar,

Vocabudario funcionsl para

Preguntar y responder sobre &
conocim iento de un lugar.
Describi lugares conocidas.
Pedir y dar indicaciones para
Uegar & un bugar.
Reconocer y utilizar
expresionss bisicas para situsr

de Madrid.

Lugares emblematicos 4
Valoracn de la ciudad. ‘

zquierda de abjetos 0 gares en

Estructuras para dar indicaciones: arentarse: calle, esquing, espacio.

Gira ala derecha / Sigue recto / semafaro, cruce, Comprender y seguir

Cruza la calle / Esta ol lado de... rotonda... Fotrucciones
- —

ESTRUCTURA TEMPORIZACION

o  Pregunta abierta: ;Qué conoces de Madrid? Escucha de
respusstas, pequeia dewcripciin aral sl se menciona algin lugar.

o  Presentaciin de fotas de 7 lugares odmicos de Madrid con s o Presentaciin cudtural de los gares
nambres. Breve comentario si es necesario.

o  Presentac in de vocabulario: Qasbaacds con verbos de
movimiento (primera y segunda persona) y prepasiciones de
tuger.

o Introduccidn/ Activackn con pregunta
abjerta. 3 mintos.

repreventatives - 5 minutas,
o rput lingl stico con abxacds.- 5 minutas.
o Practica y producciin en o mapa fustrado -
5 minstos.
o Ciare y sutosvaluscin - 2 mintas.

-

Juego de simulaciin: uno de los estudiantes da indicaciones para
Uegar aun luger usando ol mapa ustrado  con vocabulario
trabajado.

o Recapituackn breve.
F EVALUACION

s vw st ate @ Racer Lo et v had
g @ > OO
o - g
E‘ P
oo
b

-y

Figura 9: Secuencia didactica para el rincén de la ciudad (2022)




Las propias alumnas del Master, Preeti Shukla, Maria Shypota, Maria Camila
Correa y Laura Payares, autoras de los materiales del rincon y su desarrollo, en las
figuras 9 y 10, documentaron todo el proceso de disefio e implementacion del rincén
a través de un poéster elaborado por ellas mismas. La actividad resultd ser una
experiencia enriquecedora y formativa, en la que pudieron aplicar de manera practica
los contenidos trabajados en clase, reflexionar sobre su practica docente y enfrentarse
a los retos propios de la planificacion didactica real. Para muchas de ellas, supuso
una auténtica aventura, marcada por el entusiasmo, la creatividad y el trabajo
colaborativo.

Primer encuentro

Figura 10: Proceso de desarrollo del rincén de la ciudad (2022)
https://padlet.com/camilacorrea1648/f068svfotms8lkkx

28



0

RINCON DE OCIO “LA COPA DE EUROPA”(B1)

AUTORES: ROBERTO GUTIERREZ, AURA VIDES Y POLINA ISYAKOVICH

DURACION: 20 MINUTOS

BJETIVOS:
mwnwa paises, nacionalidades, coloresy nmeros del 0 al 10.
Relatar con coherendia y pfecmon los resultados y acontecimientos de un partido de fitbol, empleando tiempos
verbales del pasado (pretéritoperfecto, indefinido e imperfecto) para expresar secuenciasy detalles relevantes.
o Emitirdrdenes e instrucciones claras, utilizando formas imperativas afirmativas ynegativas con distintcs sujetas.

o Manifestargrades de probabilidad e hipotesis en contextos variados, utilizandoverbas, penfrasisy expresiones

adverbiales.
MATERIALES NECESARIOS:
o Cartulina paraorgamzar el “equipoideal " de fitbol
o Caretas con rostros de jugadores famosos (paraactividad de cierre)
o Imagenss del PulpoPauly partides de fitbal
o Tarjetas con nombresy caractersticas de jugadores
* ——
CONTENIDOS
S e
Gramaticales Léxicos Funciones Socioculturales
comunicativas )
Uso del modo imperativopara Vocabulaniorelacionadocon el Dar ordenss e instrucoones Familianzacion con
dar yseguir instrucciones fltbol: nombres de jugadores, claras referencias culturales
Construccion de frases simples posiciones, equipas, teminas Justificar elecconesy deportivas (jugadoresy
afirmativas ynegativasen tacticos argumentos deformaoral equipos intemacionales)
imperativo NUmeraos (para contar goles, Expresarresultadosynamar Comprension del contexto
Uso del pretérito parfecto posiciones) eventos pasades deportivo
simpleparaexpresarresultados | Verbos relacionadas conel deportey | Formular prediccionesy ﬁpfendlza)edenanns
y narrar hechos pasados la competencia (ganar, perder, argumentar hlpotes:s socialesde interaccionen
Concordancia verbaly empatar, jugar, marcar) Interactuar en dinamicas de debatesyexposicionss
estructuracion de oraciones Expresiones paradar ordenes y grupo respetandotumas y orales
Uso correctode gm describiraccones g’nioms —
T . v ———
ESTRUCTURA TEMPORIZACION
Rompehielos cultural: “;Quién soy?" version fltbal
° - o Rompehielos cultural 5 minutcs.

— Dinamica con nombres de futbolistas en la frente. El restodel

grupo da pistas con imperativos. = J

o Introduccion gramaticaly prictica guiada del imperativo :'::::?o{p‘mm S PN -
— Breve explicacion + ejercicics oralesy escritos de ordenes o Cierre yautoevaluacion - 2 minutas.
relacionadas con el fitbal

o Actividad principal: “Tu equipoideal”

— En grupos, los estudiantes forman su equipocon 11
jugadores, organizansu alineacidn en cartulina y justifican sus
d elecciones en plenarnio.

Equipo de fitbol ideal- 5 minutas.
Prediccion con el pulpo Pau - 5 minutes.

0000

Evaluacién “Predice como el Pulpo Pol”
° gahzaoondelmagen , formulacion de predicciones, comprobacidn de resultados y reflexion gramatical (pretérito
‘ecto simple)

Figura 11: Secuencia didactica para el rincon del futbol (2022)
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Los alumnos del Master (2024-2025), Roberto Gutiérrez, Polina Isyakovich y
Aura Vides, autores del disefio y ejecucion del rincén titulado "La copa de Europa", tal
y como recoge la figura 12, recogieron en un poéster visual y explicativo todo el proceso
de planificacion, elaboracién e implementacion de la secuencia didactica. Integraron
de forma practica los contenidos tedricos trabajados en el aula, desarrollando
propuestas innovadoras y contextualizadas para el aprendizaje del espafol como
lengua extranjera. La actividad constituyé una oportunidad para explorar la dimension
ludica y cultural del futbol en el aula de ELE, al tiempo que fortalecieron sus
competencias pedagdgicas, su capacidad de analisis critico y el trabajo en equipo.

&) 0CIO: EL FUTBOL

Clase ELE para inmigrates en la Cruz Roja.

3 OCIO: EL FUTBOL

Clase ELE para inmigrates en la Cruz Roja.

ANTES DE LLEGAR

pole uni 3 <z . poleuni . <z poleuni

Reflexién final iUna experiencia Buen trabajo en

- inolvidable! equipo

Figura 12: Padlet explicativo del proceso final del rincén del futbol (2025)
https://padlet.com/poleuniverso/ocio-el-f-tbol-z8 1t3khfnzxvekn5
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RINCON DE OCIO “En el médico” (A2)

AUTORES: Jirapong Pradistviengkum, Zhang Aiju, Lucas Zugasti, Lina M.?
Quintero y Yuxi Zhu
DURACION: 20 MINUTOS

OBJETIVOS:

o Hablar con naturatidad del estadode salud usandolos verbos ESTAR, TENER y DOLER.
o Repasar laspalabras basicas relacionadas con las partes del cuerpo, sintomas y medicamentcs.
o Dar consejos sobre la salud, gracdias a estructuras como “Si ..., puedes + infinitivo” ...

MATERIALES NECESARIOS:

o Tarjetas con emojis, simbolcs de dolor
o Fotos de partesdel cuerpo, de sintomas, de ejemplos
o  Fichas de palabras con partes delcuerpo
o Cartel exolicativo
ﬁ— —_—
CONTENIDOS
Gramatcaes - TLéxicos Funciones Socioculturales
comunicativas
e Uso del verbo “tener”para e Partesdel cuerpo e Identificary nombrar partes del « Expresarsintomasy
expresar estados fisicos (brazo, cabeza, cuerpo (esto esel brazo) cuidados endistintcs
* Uso del verbo “doler” con pierna..) e Describirsintomasy estades fisicos paises
pronombres de objeto indirecto |« Estadosﬁ'smcs y (tengo dolor de cabeza, medueleel | « Costumbres sobreel
» Conjugacion enpresente de sintomas (fiebre, tos, estomao....) tratamiento enlospates
indicativo (tener, doler, estar..) dolor,) e Respondera preguntas scbre salud de los alumnos
« Estructurascondiconales con"si' |e  Remedics ysoluciones (e duelen los oxdos) « Uso de gestos para senalar
+ presente + "puedes” (tirita, jarabe, e Dar consejos sencilios (Si tienes dolor o partes del cuerpo
 Uso de frases simples afimativas reposo...) fiebre, puedes tomar paracetamal)
y negativas (notengo fiebre,me |e  Verbosrelacionados o Hablar sobrecostumbresen el pat
duele..) con salud y dolencias deorigen “Enmi pat,
1 (tener, doler, ...) tomamostéparala
S —
ESTRUCTURA TEMPORIZACION
" o Rompehielos cultural: “;Como estis hoy?" con emojis
— Cada estod:arteehgeunemo;lmequesenueoomosesnentehq(blen cansado, . iR c
con fiebre, etc.) ylo comparte con el grupo. Se fomentael uso dellexicode estadas e mﬁ;‘?ﬂﬁ“ &omo estas hoy™ an
ﬁ“cf yd:catr‘\:’lragd introductoria: “Mi cuerpo” o Actividad introductaria: “Mi cuerpo™-5
— Los estudiantes identificany nombran partes del cuerpo. Se repasande forma oral | TVUtOs:

v kinestésica mediante un poster y tarjetas. o "ggt'; 95"::;‘;9* tedusle?® con TENER
o  Practica guiada: “;Qué teduele?” con TENER y DOLER y i o o
— Con apoyo visual (sintomas y gestas), los estudiantes practican estructurascomo | © :ﬁx{m principal: “Doctor porun dia"-
;’;negsodﬁdebre" 0 “Me duele lacabeza”. Colocan tarjetas de dolencixs endistintas o Cierre “En n'_li_pals hacemes.."y
o  Actividad principal: “Doctor porun dia” autonvakuacion-3 srimtas.
— En parejas, uno tienesintomas y el otro debe dar consejos con estructuras como
“Si tienes tos, puedes tomar jarabe". Luego, seinviertenlos roles.
o  Actividad de cierre cultural: “En mi pats hacemos..”
— Los estudiantes explican como se tratan las dolencias en sus patses (con medicina,

remedios naturales, infusiones, etc.). Comparacionintercultural. |'

EVALUACION:
Ticket de salida

Figura 13: Secuencia didactica para el rincén de la salud (2021)
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Los alumnos del Master (2021-2022), Jirapong Pradistviengkum, Zhang Aiju,
Lucas Zugasti, Lina M.? Quintero y Yuxi Zhu, responsables del disefio y ejecucion del
rincon sobre salud titulado “En el médico”, presentaron en un péster visual y
explicativo las distintas fases del proceso de planificacion, elaboracién e
implementacion de su secuencia didactica, dirigida a un nivel A2. La propuesta integro
contenidos funcionales y léxicos relacionados con la salud y la atencion médica, y
permitié trabajar de forma comunicativa estructuras como tener + sintoma, doler y dar
consejos con si..., puedes.... A partir de una dinamica participativa y contextualizada,
el grupo promovié el desarrollo de competencias linguisticas a través de tareas orales
motivadoras.

Figura 14: Proceso de desarrollo del rincén de la salud (2021) -
https://padlet.com/lucas523/90f3mjljj8tslige
gl

Primera foto de nuestro
/| grupo

VIRCR A Ty
TR LS
S

| Reunion improvisada en la 3
| Universidad -
- 52 [~

Nos reunimos para preparar el
plan de clase.
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Desarrollando las
actividades

U ETE) | Lo
! Preparamos los materiales - g ) . N
| paranuestra sesionen Cruz | ijLlegamos por finalaCruz *

! Roja " Roja! -
|

—

Primero asociamos emociones a
emojis (estar + adjetivo); luego los
estudiantes identificaron y
nombraron las partes del cuerpo;
posteriormente, ensefiamos los
verbos doler y tener para la
primera y la segunda persona del
singular, y, por ultimo,
intercambiamos remedios tipicos
de cada uno de los paises de los

i A articipantes.
humano y ejemplos con tener y 15/11/2021 P P
doler.
. - e [ 1

A 3
: | Foto grupal al final de la

I fotos de s_ntomas

Preparamos tanto fotos de
sintomas, vocabulario, un cuerpo

actividad

En este grupo estuvieron Esme, ... y por otro lado estuvieron Yuxi y
. i [ - '
Lina y Ben. Lucas. iExperiencia inolvidable!
B — -J [N —

Figura 15: Paso a paso del proceso del rincén de la salud (2021)

Como actividad final, se realiza una sesién de cierre en la que los profesores y
alumnos del master, comparten sus impresiones y conclusiones sobre la experiencia.
Para la mayoria, se trata de su primera actividad de estas caracteristicas, lo que
genera cierta inseguridad inicial. No obstante, los alumnos del master suelen mostrar
de forma unanime la satisfaccién que produce poder contribuir de manera significativa
al aprendizaje de otras personas. Asimismo, suelen destacar siempre positivamente
la capacidad de adaptacion mostrada por el alumnado, especialmente en lo relativo a
la adecuacion de sus habilidades y estrategias a los distintos niveles linguisticos de
cada uno. Se pueden ver en la figura 16 algunas de las percepciones de algunos
profesores.
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Conclusion personal de Sheila

r

~

Reflexion de Abbey

Para mi, como profesora aspirante y
persona que no tuve nada experiencia
previa en el campo de didactica, la
oportunidad de dar una clase en la
Cruz Roja fue absolutamente increible.
Aunque fue un ambiente diferente,
con respeto a edad y nivel, fue una
muy buena manera de tener una
amplia seleccion de expernencia.
Ensefiar a un grupo de adultos
viviendo en un pais que
verdaderamente no saben la legua,
fue absolutamente provechoso y algo
que estoy extremadamente
agradecida por.

A través de esta actividad de la Cruz
Roja, he llegado a apreciar
profundamente lo que significa ser
profesor. En el proceso de
comunicacion con los estudiantes,
ademas de ensefarles conocimientos,
también aprendemos muchas cosas
nuevas de ellos y experimentamos
culturas diferentes. Tanto los
profesores como los alumnos son la
luz del otro, luminandose
mutuamente en el camino del
crecimiento.

Figura 16: Reflexiones de algunos de los profesores del curso 2021-2022
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La experiencia de Iker

Ha sido una experiencia totalmente
enriquecedora en la que gracias a ella
he podido reafirmar lo maravilloso que
es el trabajo de profesor. Tal y como
hemos comentado en la conclusion,
ensefnar es aprender dos veces ya
que un docente nunca deja de
sorprenderse por sus alumnos y
siempre se encuentra en constante
formacion. En la ensefanza ocurre un
acontecimiento en concreto que es
precioso y se da en el momento en el
que el profesor observa y se da
cuenta como con el tiempo los
estudiantes han aprendido y
evolucionado gracias al esfuerzo
mutuo. En el futuro espero seguir
formando parte de actividades tan
maravillosas como esta, pues ha sido
un proceso realmente emocionante y
asombroso.

La opinion de Alicia

Fue una experiencia divertida y Gtil. En
mi caso, tengo muchos conocimientos
Dasicos, pero poca experiencia como
profesor. Gracias a Ia actividad de
Cruz Roja, podemos mejorar nuestra
aptitud esencial del docente, como es
nuestra adaptabilidad al lugar como
los problemas externos que puedan
surgir en la sesion. Debemos preparar
con anticipacion una planificacion de
clase, como nuestro plan de clase que
hemos disenado para los estudiantes
del CAT Cruz Roja.

Figura 17: Reflexiones de algunos de los profesores del curso 2021-2022

35



7. Conclusion

La ensefianza del espafiol a personas refugiadas plantea desafios complejos
que exigen respuestas pedagogicas sensibles y metodologicamente bien
fundamentadas. A lo largo de este trabajo, se ha argumentado la necesidad de
adoptar enfoques didacticos que no solo promuevan el desarrollo de la competencia
linguistica, sino que también atiendan al bienestar emocional del alumnado y
reconozcan sus trayectorias vitales y educativas. En este sentido, la metodologia por
rincones se presenta como una alternativa especialmente pertinente en contextos de
acogida. Su caracter flexible y dinamico permite articular espacios (rincones) de
aprendizaje seguros, afectivos y significativos, en los que se prioriza la interaccién
real, la participacion activa y la funcionalidad del lenguaje.

Para estudiantes refugiados que han atravesado experiencias diversas,
desarraigo o interrupciones en su formacion académica, algunos con estudios
superiores previos, otros sin procesos de alfabetizacion consolidados ni en su propia
lengua materna, esta metodologia puede contribuir de manera decisiva a restablecer
el vinculo con el aprendizaje y con la figura docente. La posibilidad de habitar un
entorno educativo que funcione como microsociedad democratica y segura, en el que
sea posible negociar, preguntar, equivocarse y cooperar, resulta especialmente
valiosa para quienes han vivido situaciones complejas o carecen de experiencias
educativas previas.

La experiencia desarrollada en los talleres realizados por docentes y
estudiantes del Master en Didactica del Espanol como Lengua Extranjera de la
Universidad Nebrija, en colaboracion con el Centro de Acogida Temporal (CAT) de la
Cruz Roja Espafola, ha permitido observar indicios significativos del impacto positivo
de esta metodologia. Tanto el profesorado (alumnos a su vez) como los aprendientes
destacan la mejora en la motivacion, la disminucion de la ansiedad comunicativa y el
aumento de la implicacion cuando se trabaja desde tareas significativas conectadas
con la vida cotidiana. Estas evidencias coinciden con los resultados recogidos en
investigaciones recientes sobre la ensefanza de lenguas en contextos de
vulnerabilidad (Cabezén-Fernandez y Herrera Rubalcaba, 2024; Palanac, 2020;
Rodriguez Marquez, 2019).

A ello se suman las voces del propio estudiantado del master, quienes sefalan
siempre el impacto formativo de esta experiencia desde multiples dimensiones.
Algunos masterandos destacan el desafio personal que supone salir de su zona de
confort para enfrentarse a situaciones reales de gestion del aula, comunicacién
intercultural y planificacion didactica. Tal es el caso de Zongpei, quien subraya como
esta experiencia, completamente nueva para él, le permitié desarrollar estrategias
concretas para captar la atencidn del grupo y dinamizar la participacion. Daniela, asi
mismo, resalta el entusiasmo con que acogié desde el inicio la propuesta y la
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satisfaccion al ver como el alumnado refugiado respondia positivamente a las
dinamicas iniciales.

Otros estudiantes del master valoran especialmente el trabajo en equipo y la
cooperacién como elementos clave para el éxito de la actividad. Junheng califica la
experiencia como inolvidable y destaca la importancia de implicarse activamente y
aportar ideas creativas al grupo, mientras que Paula subraya el aprendizaje emocional
derivado de afrontar los nervios y asumir por primera vez el rol de docente frente a un
grupo numeroso. En conclusion, estas reflexiones no solo confirman el valor
pedagodgico de la actividad, sino que revelan el potencial de este tipo de
intervenciones para la formacion de futuros profesionales de la ensefianza del espafiol
en contextos de acogida.

Desde el punto de vista linguistico, se constata una mayor disposicion a la
produccion oral espontanea, una mejora en la comprensién auditiva en situaciones
reales y una progresiva incorporacion de estructuras funcionales del espafiol que
permiten desenvolverse en interacciones basicas. En cuanto al plano sociocultural, la
metodologia por rincones favorece la adaptacion cultural al introducir practicas
comunicativas contextualizadas que facilitan el conocimiento de normas sociales,
convenciones discursivas y marcos culturales propios del entorno de acogida. La
incorporacion de contenidos culturales no se realiza de manera explicita ni normativa,
sino integrada en las dinamicas cooperativas, lo que permite una asimilacién
progresiva y menos amenazante para el aprendiente.

Para que esta metodologia alcance su maximo potencial, es necesario tener
en cuenta una serie de condiciones clave. En primer lugar, se requiere una
planificacion didactica rigurosa, que contemple los diferentes niveles linglisticos y el
grado de alfabetizacion de los participantes, especialmente en aquellos casos en los
que no existe familiaridad con el alfabeto latino. En segundo lugar, es imprescindible
contar con una formacion especifica del profesorado en didactica del espafiol como
lengua de acogida, asi como en enfoques interculturales y pedagogias sensibles al
trauma. Esta formacion debe incluir herramientas para el diagnéstico inicial del perfil
linguistico, cultural y emocional del alumnado, asi como estrategias para generar
entornos afectivos seguros.

Asimismo, resulta fundamental disefiar materiales adaptados vy
multisensoriales, que faciliten la comprension, estimulen la participacion activa y
favorezcan el aprendizaje colaborativo. La implementacién efectiva de esta
metodologia exige también un enfoque ético que coloque al aprendiente en el centro
del proceso, reconociendo su identidad, su motivacién y sus saberes previos.

En definitiva, mas alla de los contenidos linguisticos, se trata de construir un
espacio educativo donde la lengua no sea solo un fin, sino también un medio de
inclusion, de reparacidon simbdlica y de construccion de futuro. La metodologia por
rincones, en este sentido, no es unicamente una estrategia didactica: es también una

37



experiencia transformadora, tanto para quienes aprenden como para quienes
ensefan, y una forma de poner en practica una concepcion humanista, critica e
inclusiva de la educacion.
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ANEXOS

A continuacion, se presentan los materiales correspondientes a cada uno de los
rincones didacticos descritos en el apartado 6.

Rincon del mercado

1. Platos famosos. Tarjetas con imagenes de platos famosos de Espana, del mundo
arabe, China, etc. En el reverso de la tarjeta, se presenta solo las imagenes de los
ingredientes que llevan estos platos.

|
n

i

Cuscus

Paella de marisco Tortilla de patata Changua

L

Arroz tres delicias

2. jA la compra! Carteles de la carniceria, de la pescaderia (pescados y mariscos),
de la fruteria y de verduras y de panaderia y lacteos. (jOJO! En estos posteres se
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presentan en una cara solo los vocabularios de los productos, y en la otra cara solo
las imagenes de los productos.)

PESCADERIA

(7.90 6%g)

(1195 €ng) (9.90€ €5g)

Calamar Gambas
Mejill én Langostino
Cangrejo Merluza
ey Pulpo Salm @
CARNICERIA
., |
(990€/Kg)
3R B -
(300€/Kg) (5.11€/Kg)
& h ‘ Pierna de cordero Ternera picada
SN {
NS <
P A i Pollo troceado Carne de cerdo picada
- y w Jamoén York Chorizo Muslo de pollo
(4.33€/Kg) (7.20€/ Kg)
E Tocino Morecillo
Morecilla
(667€/Kg)
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PANADERIA Y LACTEOS

2,50 €/ud. (500g)

241 /
—r
2,30 €/ud. (500mi)

2,43 €/pieza (300g)

(2,98 €/kg)

o)

(2.34 €/docena)

(V) )
i _

0,89 €/ud. (11)

1,00 €/ud

0.45 € /barra (250g)

Cuscus

Mantequilla

Huevo

Nata fresca

g

2,00 €/ud.

Queso

Napolitana

Arroz

Bulgur

Tofu firme

Leche

Pan

Palmera

3. Recetas. Tarjetas en las que se presentan los ingredientes que se necesitan para

hacer la compra.

Cuscus

Changua

Gratin Dauphinois

Arroz Tres
Delicias

Ma Po Tofu

cordero (pierna de
cordero) 1.5kg

200 gr. garbanzos, 2
cebollas, 1
berenjena, %2 kg.

4 hojas de cilantro
fresco, 2 cebollas,
pimienta

2 tazas de leche, 4
huevos

600 gr. de patatas,
2 dientes de ajo.
Nuez moscada,
Pimienta molida

500 ml de Nata
fresca, 50 gr. de

200 gr. de arroz

200 gr. de Jamoén
York

1 zanahoria, 100
gr. de guisantes,
50gr. de brotes de

750 gr. Tofu firme

2 dientes de ajo, 2
cebollas, 1 cebollino

250 gr. Carne de
cerdo picada

repollo, 2 patatas, 5 mantequilla soja

tomates, 200gr.

calabaza, 300 gr. 200 gr. de

Nabos langostinos.

500 gr. Cuscus 3 huevos

Tortilla de patatas | Paella de marisco Cocido Kibbe Magqluba
madrilefio
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4 huevos
300 gr. Patatas, 1
cebolla.

1/2 kg de
calamares, 1/2 kg
de gambas frescas,
1 pufiado de
mejillones. 1
cebolla, 1 tomate,
1/2 pimiento rojo, 2
dientes de ajo, 1/2
taza de guisantes,
1ramo de rojas de
perejil, algunas
hebras de azafran.

300 gr. morcillo,
150gr. Tocino, 1
muslo de pollo, 2
chorizos, 1 morcilla,
2 puntas de hueso
de jamon.

300 gr. Garbanzos,
4 patatas, 1 cebolla,
2 zanahorias, 1/2
repollo.

Ternera picada 1
cebolla, 2 dientes
de ajo, 1
cucharadita de
pimienta blanca,
1/2 cucharadita
de canela, 1 taza
de perejil fresco y
picado, 150 g. de
pifiones fritos

1/2 kilo de trigo
bulgur fino

1 coliflor, pimienta
negra en granos,
unos granos de
cardamomo, 50 gr.
de pifiones, 50 gr. de
almendras, Una
pizca de azafran, 2
Kg. de tomates

1 pollo troceado

Y2 Kg. de arroz

100 gr. de
mantequilla

4.Ticket de salida

Es una autoevaluacién para el estudiante; pero a los profesores también les permite
reflexionar sobre lo que se ha aprendido en el rincon.

e . S T R S ———— . W— A —— e —— s sy — =

Tres cosas que he aprendido:

=\
!
(

S

742126 |

Dos cosas que debo mejorar:

Una pregunta que quieras consultar:

N B S —. b < A5 ot

142126
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Rincén de busqueda de empleo y entrevistas de trabajo

Actividad rompehielos

Con el fin de poder introducir a los estudiantes al rincon
y hacer una activacion de conocimientos, pensamos en
realizar estas tarjetas de presentacion, con las que cada
participante pudiera identificarse con cada una de las

I

MEDICO/A

$rm—— -

" MEDICO/A
Fooworpuy

profesiones que queriamos trabajar. El diserio les CAMARERO/A " CAMARERO!,
permitio poner su nombre y escoger la profesion que F—— L —— |
mas les gustara, ademas del género con el que se
identificaban. REPARTIDOR/A REPARTIDOR/A
| dp— (= | = |
oo Co— el
FUTBOLIST, FUTBOLIST
| d— = | dp—— g |
ACTOR/ ACTRIZ ACTOR/ ACTRIZ
e e
CAJERO/A CAJERO/A
—— (3= —— T~
Padlet Drive
TARJETAS
Palabras con imagenes
Creamos esta actividad con apoyo
grafico para facilitar la ensenanza. Futbolista

Esta actividad fue disenada para permitir a los
estudiantes conectar adjetivos o sustantivos
con profesiones relacionadas. Ayudamos a los
estudiantes a recordar las palabras mientras
mezclamos todas las palabras.

Do

TV
FEYT

k
5

Padlet Drive <2

Palabras con imagenes de profesiones para la actividad 2.

Futbolista Pelota

Estadio

TIVILY

0. 0.. 3

vk e ke i b
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Correr Cocinero/a

Saludar Teléfono

SALUDAR

Ensenar
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Alumno MédiCO/a

rave

L

Medicamento

Receta medica

—aras—

N° de Recota: 38-956408 Soste Gme —

Pelicula
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Cajero/a de supermercado

Ofertas de empleo y tarjetas =
3
En esta actividad, llevamos al aula dos publicidades .
. o0s Camarerola
que encontramos en la vida real, permitiendo a los RESTAURANTE ASIA ZAMO UN, 5.4
estudiantes rellenar los vacios de acuerdo con los iyt ot
requisitos profesionales con las palabras relacionados G A e
de las profesiones. Esta actividad es muy significativa. informecin dal wrebajo
Peconoodo smiesavie, on Serts Pecka Mravie recewia uns D
trabuger de rrarers Urperne. La penona ideel et wer en ls 208 y dermro de wan
0o Lescrns entn e alen churten y o equze.
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‘indeed

Camarero/a
RESTAURANTE ASIA ZAHO LIN, S.L.

03130 SANTA PAOLA, ALICANTE PROVINCIA
DE 1.200 € A 1.700 € AL MES

@D = ©

Informacién del trabajo.

Reconocido restaurante, en Santa Paola, Alicante, necesita un/a para
trabajar de manera urgente. La persona ideal, debe vivir en la zona y dentro de sus

labores estan: mesas, alos clientesy en equipo.

El es de 1.200 - 1.700 euros y trabaja solamente jornada, de lunes a
viernes. Los interesados pueden aplicar por la pagina web o pueden

llamar al 644082833.

Cualidades

Veloz Amable  Trabajo en equipo

Idiomas

Espafiol Inglés

Tipo de empleo
Media jornada

Turno y horario

Fines de semana Turno de noche

Beneficios

Comida en el restaurante
Propinas

Horas extra

‘indeed

Médico/a
TAVAD, S.L.

28008 MADRID, MADRID PROVINCIA
DE 1.250 € A2.500 €AL MES

@D  ©

Informacioén del trabajo.

Clinica de Madrid, esta buscando un/una para trabajar
6 dias a la semana. La persona ideal, debe tener o en medicina,
de 2 anos en clinicas, hospitales o centros médicos, y debe ser
.El es de 1.250 a 2.500 euros con
contrato de . Para poder aplicar a la oferta, por favor enviar su CV
y presentarse a la entrevista el dia 15 de noviembre.

Cualidades
Empético  Organizado  Paciente

Idiomas
Espariol Inglés
Tipo de empleo

Contrato indefinido Jornada completa

Turno y horario

Fines de semana Lunes a viernes Festivos
Requisitos
Grado / licenciatura en medicina
Experiencia

de 8 horas,

Preguntas para la entrevista

¢,Cémo se llama usted?
¢, Cuantos afos tiene?
¢, Ddnde vive?

¢ Cuales idiomas habla?
¢, Cuadles son sus cualidades?

©CoNO>O WM =

tiempo. ¢ Cual quiere?

Nuestro tiquete de salida

Al final distribuimos tiquetes de salida y Oussama
nos ha dado su opinion, ademas de escribir las
palabras que ha aprendido durante esta actividad.

Muchos estudiantes dijeron que disfrutaron los cursos
que disefiamos y aprendieron nuevos conocimientos.

0o

¢, Tiene familia? ; Como es su familia?

Estamos aqui porque usted quiere trabajar como... (decir la profesion)
¢, Tiene experiencia como ... (decir la profesion)?

Tenemos una posicion a tiempo completo y tenemos una posicion a medio
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Rincon recorriendo Madrid

1. ¢Qué conoces de Madrid? Para romper el hielo, se comenzara haciendo una
pregunta sencilla para introducir el tema. ;qué conoces de Madrid? De ser la
respuesta afirmativa, que describan un poco aquel lugar.

2. Conociendo Madrid. Se ensefaran las fotos de lugares conocidos de la ciudad,
mostrando una foto de cada uno de ellos con sus nombres correspondientes.

Plaza de Espafia

Museo del Prado

TR

3. Descubriendo Madrid. Se ensenan un grupo de flashcards con el vocabulario de
los verbos de desplazamiento mas basicos, para dar una direccion. Se leeran cada
uno de los verbos en primera y segunda persona. Posteriormente, se relacionan con
las preposiciones.
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Caminar Girar

".' ,‘..
W

) . . Yo giro Tu giras
Yo camlnoﬁ Tu caminas g g

Subir

Yo subo fA Ta subes

Yo bajo
{

—

Coger Cruzar

| Tu coges

Yo cruzo tu cruzas

Yo llego

4. Paseando por Madrid. Para finalizar el rincon, se propone una dinamica ludica de
simulacién urbana en la que los estudiantes deben aplicar el vocabulario trabajado
durante la sesién. En un espacio delimitado con cinta de pintor que representa un
recorrido por la ciudad, se colocan imagenes de lugares emblematicos (plaza, museo,
estacion, etc.) y elementos urbanos (semaforo, parada de bus, calle, cruce peatonal,
entre otros), asi como medios de transporte. Se le pregunta a un estudiante “; Cémo
llego a...?”, y este debe dar las indicaciones utilizando los verbos de desplazamiento
en presente, las preposiciones de lugar y el Iéxico correspondiente. Otro estudiante

51



se desplaza fisicamente siguiendo las instrucciones dadas. El objetivo es que los
estudiantes se desenvuelvan con confianza en el espacio recreado, comprendan y
ejecuten las instrucciones de sus compaferos y sean capaces de producir
indicaciones claras y contextualizadas con el vocabulario adecuado.

Metro Ala derecha
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5.Ticket de salida

Es una autoevaluacion para el estudiante; pero a los profesores también les permite
reflexionar sobre lo que se ha aprendido en el rincén.

LCOMO te sentiste al hacer la actividad?

(A EE )
L ——

e O =, 9

1) (Qut agrends hoy?

3) {50y Copat Ge InENar wn Brecodn?

3) (Qut pueds meporar?

e TICKET DE SALIDA
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Rincon del futbol

El Fitbol ¥

1. Rompehielos

La actividad se inicia con una breve presentacion en la * Elige un color
que los profesores introducen al grpo la tematica del
rincoén, centrada en el futbol y en el uso del verbo gustar
como contenido linguistico principal. "i“%

Cada estudiante elige al azar una tarjeta o0 una [EEEEEIEAN
pegatina. En funcion del tipo de elemento que
seleccionen, deberan realizar una tarea diferente:

e Tu equipo ideal

e Tarjeta con laimagen de un jugador: el alumnado
debera expresar oralmente una opinion positiva
0 negativa sobre ese personaje. Ejemplo: Me gusta Cristiano Ronaldo por su
personalidad.

e Tarjeta con la bandera de un pais: en el reverso encontraran una pregunta
relacionada con sus preferencias culturales o personales. Ejemplo: 4 Qué tres
cosas te gustan mas de Espana?

e Pegatina con un numero y un color: en el reverso se propone una accion ludica
que debera realizarse en voz alta. Ejemplo: Dime una cosa de color rojo, o Da
siete aplausos.

e Pegatina con una camiseta de jugador: el/la estudiante debe decir algo
relacionado con el futbol que posea o conozca (por ejemplo, Tengo una
camiseta de la seleccion, Llevo unas deportivas como las de Mbappé, etc.).

Al finalizar, cada alumno podra quedarse con la tarjeta o la pegatina seleccionada
como recuerdo simbalico de su participacion en el rincon.

, a’/ﬁ
¢{COMO SE LLAMA .

EL JUGADOR DE
FUTBOL MAS
FAMOSO DE

EBPORTUGAL PORTUGAL? TARJETAROJA | | TARJETAAMARILLA

¢ALGO TIPICO DE @1,@ R

o

2 \ o\
COLOMBIA? },,,\\\. IS
Q TE GUSTEN DE ESPANA

==COLOMBIA PELOTA < ESPANA
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3

A

AN
1 JUNA COSA
QUE TE GUSTE
1 IFRANCIA DE FRANCIA
ALGO QUE TE
ESEIBRASIL GUSTE DE BRASIL

DATE CINCO
VUELTAS

5- CINCO

¢TE GUSTAEL
COLOR ROSA ?
DIME UNA COSA
DE COLOR
ROSA

5- CINCO

DAME OCHO
APLAUSOS

DIME DOS
COSAS DE
COLOR VERDE.
DAME UN
SALTO

ESTIRATE 4
VECES

BLANCO

DIME UNA COSA

DE COLOR
ROJO
DAME SIETE
APLAUSOS

DAME DOS
SENTADILLAS

DIME UNA COSA
DE COLOR
BLANCO

9-NUEVE

DIME TRES
COSAS DE
COLOR AZUL
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DAVID BECKAM IKER CASILLAS ZIYECH

CASILLAS —

/ CAMAVINGA  \

“N6

NEYMAR

|

NEYMAR JR
ACHRAF HAKIMI

st llu' '
9
2-DOS

4-CUATRO 10-DIEZ

SERGIO RAMOS

ZIDANE TONI KROOS RONALDO

5- CINCO

2. “Simoén dice... version futbolistica”

En esta actividad, el alumnado pondra en practica la comprension oral y el
seguimiento de instrucciones en modo imperativo, a través de una dinamica basada
en el conocido juego Simén dice.

El profesor dara 6rdenes al grupo, algunas de ellas precedidas por la férmula Simén
dice. Solo deberan ejecutarse las instrucciones que incluyan esta férmula, lo que exige
atencion y discriminacion auditiva: Simon dice: salten / Simoén dice: toquen la imagen
de un futbolista francés / Toquen la camiseta roja.

3. Mi equipo ideal

En esta actividad, los estudiantes trabajaran la expresion de preferencias y la
justificacién de elecciones personales a través del disefio de su equipo de futbol ideal.
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A cada participante se le entregara un conjunto de cartas con la imagen, el nombre y
la nacionalidad de diversos jugadores de futbol de equipos internacionales. A partir de
este material, debera:

1. seleccionar once jugadores para formar su equipo ideal;

2. organizar la alineacion de acuerdo con sus propios criterios (posicion, estilo de
juego, afinidad, etc.).

3. justificar oralmente o por escrito la eleccion de cada jugador, utilizando estructuras
como: He elegido a Messi porque me gusta su estilo de juego/ prefiero tener a una
portera espariola porque es muy rapida...

i

DIEGO ARMANDO | -
MARADONA ANDRES INIESTA

CRISTIANO

MANUEL NEUER KYLIAN MBAPPE 'YASSINE BOUNOU KARIM BENZEMA ACHRAF HAKIMI

RONALDO

4. ; Acierta el Pulpo Pol?

JQUIEN VA A GANAR?

E Hola,
gme llamo el pulpo Paul y soy
#muy bueno adivinando quién §
va a ganar.
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Esta actividad tiene como objetivo evaluar la comprension auditiva, la expresion oral
y la capacidad de analisis del alumnado, mediante una dinamica ludica centrada en
el personaje del Pulpo Pol, conocido por sus predicciones en competiciones
deportivas.

Se muestra a continuacion la prediccion del Pulpo sobre el ganador de un partido
especifico. El grupo responde a la pregunta: ;Creéis que va a ganar [el equipo X]?,
generando asi sus propias predicciones. Seguidamente, se revela el resultado real
del partido. El alumnado debe identificar si el Pulpo acertdé o no y expresar quién ha
ganado, perdido o empatado, utilizando estructuras apropiadas.

Ejemplos de producciones esperadas: Alemania ha ganado dos a cero a Hungria.
Hungria ha perdido dos a cero contra Alemania. Escocia ha empatado a uno con
Suiza.

IGANAR O PERDER? O ; ;
EMPATAR. ¢GANAR O PERDER? O
EMPATAR...

3

ARGENTINA COLOMBIA

¢GANAR O PERDER? O ¢GANAR O PERDER? O
EMPATAR... EMPATAR...

_" o

Vuestras
predicciones ...
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FRANCIA

Creo quevaa
ganar Francia

e

¢GANAR O PERDER? O
EMPATAR...

¢GANAR O PERDER? O
EMPATAR...

INGLATERRA FRANCIA

Vuestras
predicciones ...

S

INGLATERRA

i

MARRUECOS

Creoquevaa
ganar Italia

:GANAR O PERDER? O
EMPATAR...

¢GANAR O PERDER? O
EMPATAR...

ITALIA MARRUECOS

=
6

Vuestras
predicciones...

ITALIA

4

ACTIVIDAD DE EVALUACION

PASADO
PREDICCIONES
VOCABULARIO

Tarjetas con palabras clave




# PALABRAS CLAVE

#CAMISETA #EMPATAR

#JUGAR
C
; ,i 2¢2
y/ \\\ ) #JUGADOR
#APLAUSO T

6 y
#GUSTAR
#PARAR LA

PELOTA -me gusta

\)

«

N

#CAMPO

@ #PERDER
m #GANARY
* #PELOTA

#GOL

#PULPO

VOCABULARIO

BLANCO
AMARILLO

Actividad final: foto con los jugadores

Como cierre ludico y significativo de la secuencia didactica basada en rincones de
aprendizaje, se propone una actividad integradora en la que se combinan los distintos
rincones

Seis profesores asumiran el rol de jugadores de futbol famosos, llevaran las caretas
de diferentes futbolistas en sus rostros. Los estudiantes se acercaran a ellos con el
objetivo de lograr una fotografia como recuerdo, pero antes deberan superar un
pequefio reto. Cada "jugador" formulara al estudiante una pregunta relacionada con
alguno de los contenidos trabajados en los rincones. Solo si la respuesta es correcta,
el estudiante podra tomarse la foto con él o ella.

Ejemplos de preguntas posibles:

e ¢Cuales son los ingredientes necesarios para
hacer una tortilla de patatas?

« ¢Qué medio de transporte se usa para viajar bajo
el agua?

o ¢Quién es tu futbolista favorito y por qué?




Las caretas deberian imprimirse en cartulina, tamano A3 y pegarse sobre un palito de
madera.
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Rincon de la salud

1. Rompehielos: ;Como te sientes hoy? 9
Se inicia la sesion con una breve actividad de expresion oral en la

que se pregunta al alumnado cémo se siente ese dia. Se ofrecen
ejemplos como bien, febril, mareado, cansado o con catarro, y se

utilizan emojis como apoyo visual para asociar cada estado con una @ @
imagen representativa. Esta actividad permite introducir el léxico

relacionado con el estado fisico y emocional de forma ludica y

contextualizada. G N
Se entregan a los estudiantes fichas con palabras que nombran

diferentes partes del cuerpo. A continuacion, se les pide que las coloquen en la parte
correspondiente de su propio cuerpo. El profesorado observa si el alumnado es

capaz de identificar y nombrar correctamente dichas partes. Posteriormente, se
realiza una puesta en comun para repasar y fijar el vocabulario.

2. Actividad “Mi cuerpo”

LA CABEZA

EL CUELLO

EL BRAZO

LA MANO

LA PIERNA

EL PIE

LA BARRIGA

ELOJO

LA NARIZ

LA ESPALDA
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Se muestra una imagen de referencia para guiar la colocacion de las etiquetas.

3. Actividad “Sintomas con los verbos tener y doler”

El profesorado pregunta al grupo qué dolencias comunes conocen, y, mediante gestos
e imagenes, introduce los usos y conjugaciones de los verbos tener y doler.
Seguidamente, se entrega a cada estudiante una tarjeta con el simbolo de una
dolencia, que debera pegar en la parte correspondiente de su cuerpo. A partir de esta
dinamica, cada alumno debe expresar oralmente su dolencia utilizando la estructura
adecuada. Por ejemplo: “Me duele el brazo” o “Tengo dolor de cabeza”.

Dolencias sugeridas:

Tengo tos / Tengo dolor de cabeza / Tengo fiebre / Tengo dolor de muelas / Tengo
mocos / Me duele la garganta / Me duele la barriga.
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4. Actividad de contextualizacion cultural: remedios y practicas en cada pais

Se solicita al alumnado que comparta con el grupo qué practicas o remedios
tradicionales se emplean en sus paises de origen para tratar las dolencias trabajadas.
Esta actividad favorece la produccion oral, la interaccién comunicativa y el intercambio
intercultural, al tiempo que permite consolidar los contenidos Iéxicos y gramaticales
abordados en la sesion.

Si tienes tos, puedes abrigarte.

Si tienes fiebre, puedes dormir mucho.

Si tienes mocos, puedes ir al dentista.

Si te duele la cabeza, puedes tomar un té.

Si te duelen las muelas, puedes tomar un ibuprofeno.
Si te duele la barriga, puedes tomar una aspirina.

5. Ticket de salida

El ticket de salida es importante porque funciona como una herramienta de evaluacion
formativa para recibir informacién inmediata sobre el grado de comprension y
aprendizaje de los contenidos trabajados durante la sesion. Facilita una
retroalimentacion rapida, tanto para el alumnado como para el docente, favoreciendo
la autorreflexién del estudiante

:Cémo te sentiste al hacer la actividad?

) O

fulix worprendido molesto no entendi

§Gué aprendiste en esio actividod?

§00ue lue lo que més ta gusied

TICKET DE SALIDA
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